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Resumen 

El enfoque interdisciplinario se presenta como una estrategia importante para desarrollar 

competencias y habilidades en los estudiantes. Esto implica un trabajo colaborativo entre 

diferentes asignaturas, creando oportunidades de aprendizaje significativo en el aula y 

conectando el conocimiento con el entorno de los alumnos. En este contexto, la asignatura 

Ciencias para la ciudadanía, integrada en el currículum nacional chileno en educación media, 

busca formar ciudadanos responsables y con pensamiento crítico promoviendo una estrategia 

de enseñanza interdisciplinaria y contextualizada. A raíz de lo anterior, surge el proyecto titulado 

“Estrategias didácticas y evaluativas utilizadas por docentes que imparten la asignatura de 

Ciencias para la Ciudadanía en establecimientos educativos de la región de Valparaíso, 

considerando el desarrollo de habilidades científicas complejas desde un enfoque 

interdisciplinario” cuyo objetivo es Analizar la manera en la cual los docentes incorporan 

estrategias didácticas y evaluativas en la asignatura de ciencias para la ciudadanía para 

fomentar el desarrollo de habilidades científicas complejas, integrando conocimientos de 

diferentes disciplinas. Para esto, se ha diseñado una metodología cualitativa, con un enfoque 

interpretativo y un diseño fenomenológico descriptivo donde la unidad de análisis se centra en 

las percepciones y experiencias de los docentes que han enseñado la asignatura durante al 

menos dos años consecutivos, tanto en escuelas municipales como en particulares 

subvencionados de la región. La recolección de datos se llevó a cabo a través de entrevistas 

semi estructuradas realizadas en 2024.  

 

A lo largo del proyecto, se observó que los y las docentes implementan diversas estrategias 

didácticas evaluativas con un enfoque interdisciplinario, como son los proyectos ambientales, 

ferias científicas, ABP y STEM. Estas estrategias logran fomentar habilidades científicas, como 

el análisis de datos, la construcción de argumentos y el pensamiento crítico. En cuanto a la 

evaluación interdisciplinaria, aún existen desafíos importantes ya que los docentes se enfrentan 

a dificultades para diseñar instrumentos que sean integrales, ya sea por falta de herramientas y 

lineamientos específicos. También se identificaron algunas limitaciones como la falta de tiempo 

para la planificación, la escasa colaboración entre docentes, la ausencia de herramientas para 

evaluar habilidades interdisciplinarias y la insuficiente formación docente en esta área. Sin 

embargo, los docentes buscan estrategias para mejorar su práctica en el aula, adaptarse 

mediante la autoformación y diseños de estrategias propias. 

Palabras clave: Enfoque Interdisciplinario, Habilidades Científicas, Aprendizaje Significativo, 
Evaluación, Currículum. 
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Abstract 

 

The interdisciplinary approach is presented as an important strategy to develop 
competencies and skills in students. This implies collaborative work between different 
subjects, creating opportunities for meaningful learning in the classroom and connecting 
knowledge with the students' environment. In this context, the subject Science for 
Citizenship, integrated into the Chilean national curriculum in secondary education, 
seeks to form responsible citizens with critical thinking by promoting an interdisciplinary 
and contextualized teaching strategy. As a result of the above, the project entitled 
“Didactic and evaluative strategies used by teachers who teach the subject of Science 
for Citizenship in educational establishments in the region of Valparaíso, considering 
the development of complex scientific skills from an interdisciplinary approach” whose 
objective is to analyze the way in which teachers incorporate didactic and evaluative 
strategies in the subject of science for citizenship to promote the development of 
complex scientific skills, integrating knowledge from different disciplines. For this 
purpose, a qualitative methodology has been designed, with an interpretative approach 
and a descriptive phenomenological design where the unit of analysis focuses on the 
perceptions and experiences of teachers who have taught the subject for at least two 
consecutive years, both in municipal and private subsidized schools in the region. Data 
collection was carried out through semi-structured interviews conducted in 2024.  
 
Throughout the project, it was observed that teachers implement various evaluative 
teaching strategies with an interdisciplinary approach, such as environmental projects, 
science fairs, PBL and STEM. These strategies succeed in fostering scientific skills, 
such as data analysis, argument construction and critical thinking. Regarding 
interdisciplinary assessment, there are still significant challenges as teachers face 
difficulties in designing instruments that are comprehensive, either due to lack of tools 
and specific guidelines. Some limitations were also identified such as lack of time for 
planning, poor collaboration among teachers, lack of tools to assess interdisciplinary 
skills and insufficient teacher training in this area. However, teachers are looking for 
strategies to improve their classroom practice, adapting through self-training and 
designing their own strategies. 
 
 
 
 
 
Key words: Interdisciplinary Approach, Science Skills, Meaningful Learning, 
Assessment, Curriculum. 
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Introducción 
 

Para el desarrollo de una ciudadanía informada se debe contar con una 

educación cuyo objetivo sea trabajar temáticas socio-científicas (Stuckey et al., 

2013). Bajo esta perspectiva, el enfoque interdisciplinario se establece como 

estrategia que permite formar ciudadanos y futuras comunidades de científicos 

que aporten con tecnología, desarrollo político, ambiental y salud (Prosser et al., 

2022; Fleming & Sorenson, 2004). Para avanzar hacia una educación integral 

se necesita expandir y profundizar las investigaciones al respecto (Li et al., 

2024) y su incorporación debe ser vista como una metodología novedosa, 

imprescindible y evaluada (Rodríguez y Yera, 2011) donde la colaboración entre 

docentes desempeña un rol fundamental al abordar las asignaturas con 

objetivos y planificaciones comunes (Coleman et al., 2023) 

 

El enfoque interdisciplinario se sustenta en la teoría constructivista donde cada 

estudiante es capaz de construir su propio conocimiento desde la interacción 

social (Vygotsky, 1978) y la teoría del aprendizaje significativo donde se cuenta 

con una organización previa pero que se va complementando con un nuevo 

conocimiento que empieza a tener sentido (Moreira, 2011). Por esta razón es 

que la didáctica que el docente incorpora en su quehacer educativo toma 

relevancia a la hora de abordar dichas metodologías. Dentro de las distintas 

metodologías se puede encontrar la investigación científica (Martínez y Garay, 

2015; Martínez y Marquez, 2014), Ciencia, Tecnología, Ingeniería y 

Matemáticas (STEM) (Gao et al., 2020), proyectos ambientales (Donaldson et 

al., 2010), aprendizaje en base a proyecto (ABP) (Kokotsaki et al., 2016) y ferias 

científicas (Gifford & Wiygul, 1992), cada una con su nivel de complejidad, pero 

representan dicho enfoque.  

 

Dentro de la educación actual, específicamente en tercer y cuarto año de la 

enseñanza media, el Ministerio de Educación (2023), que será mencionado 

como MINEDUC dentro del estudio, implementó dentro del currículum nacional 
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bajo un enfoque interdisciplinario que busca destacar los lazos entre las 

disciplinas y facilita el aprendizaje holístico que permitirá que los y las 

estudiantes expandan sus conocimientos en otras áreas (MINEDUC, 2015). 

Pero en el currículum actual, el docente debe impartir esta asignatura de 

manera individual, lo cual implica un cambio de paradigma, autoformación o un 

asesoramiento para así permitir la formación de habilidades científicas en los y 

las estudiantes (Arias, 2017). A pesar de estas dificultades, los docentes logran 

implementar dichas metodologías mediante diferentes estrategias en el aula. Al 

existir una carencia de información sobre cómo los docentes aplican el enfoque 

interdisciplinario de manera individual se propone analizar las estrategias 

didácticas que utilizan dentro de la asignatura de Ciencias para la ciudadanía 

desde un enfoque interdisciplinario para promover habilidades científicas en los 

estudiantes.  

 

Dentro del siguiente trabajo se formula la problemática de investigación 

mediante la descripción del origen y evolución del enfoque integral de las 

ciencias, destacando el objetivo general y específico, alcances y desafíos en la 

educación actual chilena, así como las percepciones e implementación en el 

proceso de enseñanza - aprendizaje. Posteriormente, se presentan los 

antecedentes teóricos y empíricos que sustentan la importancia de dicho 

enfoque y cómo se ha ido incorporando dentro de la educación que hoy es 

parte de la asignatura de ciencias en tercero y cuarto medio. Además, se 

presenta cómo se llevará a cabo la metodología con que se abordó esta 

investigación, como es el caso del tipo de estudio, la descripción de la muestra, 

elaboración de instrumentos y aplicación del mismo junto . En el capítulo final 

se presentará el análisis de los resultados a partir de los datos obtenidos para 

su posterior discusión y conclusiones que abarcan las limitaciones y 

proyecciones que es necesario abordar en futuros proyectos.  
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CAPÍTULO 1. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 
 
1.1 Formulación del problema de investigación 
 
Hace 84 años aproximadamente Lewin (1946) inicia una corriente llamada 

investigación-acción que desarrolla el pensamiento reflexivo en las personas 

pertenecientes a grupos minoritarios, después esta corriente fue incorporada 

dentro del contexto educativo para así generar un cambio en la comunidad 

formando los cimientos del desarrollo de habilidades científicas dentro del 

currículum (Adelman, 1993). Por otro lado, la naturaleza de las ciencias 

comenzó a tomar relevancia al cumplir un rol innovador dentro de la enseñanza 

que permitía entender cómo estas se fueron desarrollando desde las 

concepciones y el contexto de investigadores que aportaron en el desarrollo 

científico y como se fueron divulgando en la sociedad para generar un impacto 

(Tamayo et al., 2010; Matthews, 2014). Años después y bajo una realidad llena 

de cambios sociales y políticos, las ciencias se integran para avanzar en la 

construcción de conocimiento complejo desde distintas disciplinas superando la 

individualización del saber (López, 2012) y fomentar la participación 

democrática de las personas en la toma de decisiones sobre asuntos de interés 

social relacionados con la ciencia y la tecnología (Acevedo, 2004). Es ahí 

cuando comenzó a replantearse la mirada de la educación científica con el fin 

de formar futuros profesionales que pudieran desarrollar tecnologías eficientes 

dentro del territorio, estableciéndose una mirada de las ciencias más 

integradas.  

 

A nivel internacional, el currículum interdisciplinario comienza a implementarse 

en la educación universitaria debido a las diversas investigaciones que ya 

consideraban este proceso como beneficioso en la formación profesional 

(Rincones & Belkis, 2006) pero que al implementarla en la educación 

secundaria significó una complejidad mayor porque esta educación contempla 

el desarrollo de habilidades científicas que sean capaces de abordar 
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eficazmente problemas que abarcan dominios disciplinarios (Tripp et al., 2020) y 

que muchas veces no es parte de la misión o visión del establecimiento, no hay 

una urgencia por desarrollar habilidades científicas complejas,  no hay 

departamentos de ciencias constituidos para su planificación o bien, el alto nivel 

de complejidad limita su implementación.  

 

Ya en la actualidad, el Programa para la Evaluación Internacional para 

Estudiantes (PISA), (2023) considera que el conocimiento científico debe ser 

interdisciplinario, e incorporar estrategias para hacerlo más atractivo para los y 

las estudiantes (Alexopoulos et al., 2021), estableciéndose como un aspecto 

importante a la hora de desarrollar contenidos científicos que se enseñarán en 

la educación actual. Para incorporar estas estrategias, es importante contar con 

una flexibilidad en la gestión curricular (Assaél et al., 2018) para así ajustar las 

características y necesidades de los estudiantes que permita desarrollar un 

aprendizaje significativo (San Martín, 2012; Alcivar y Zambrano, 2021). Según 

Gutierrez y Gomez (2017) estos aspectos no son trabajados en el 

establecimiento posiblemente porque se cuenta con una mirada 

académicamente individualizada.  

 

En Chile, los programas de estudio son transversales en la educación, esto 

quiere decir que el contenido que se establece en las bases curriculares se 

aplica tanto para establecimientos municipales, subvencionados y privados y se 

aplica de manera gradual. Estas bases curriculares han sido modificadas a lo 

largo del tiempo para algunos niveles tomando como pilar el marco curricular 

realizado en el año 1998 siendo modificados en el año 2009, 2015 y 2016 

(BCN, 1998; MINEDUC, 1998; Camus, 2009) pero estas fueron insuficientes 

para trabajar lo que la realidad actual exige de las ciencias. Para adaptarlo a 

nuestro contexto, generar aprendizajes significativos y formar habilidades 

científicas que se deben dominar para el desarrollo de la ciudadanía 

(Domènech, 2018), el Consejo Nacional de Educación (CNED) (2019) aprueba 

una nueva asignatura llamada “Ciencias para la ciudadanía” dentro del 
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currículum nacional, actualizando la educación científica hacia una mirada más 

integradora que optimiza las habilidades científicas en los estudiantes. Sin 

embargo, estos documentos no especifican qué ciencia se quiere transmitir en 

la comunidad educativa (Ferrada et al., 2018).   

 

1.2 Antecedentes empíricos y teóricos 
 

Para la Organización Mundial de la Salud (1993) la habilidad de tomar 

decisiones requiere de un pensamiento creativo que favorezca el análisis de las 

alternativas y consecuencias ante distintas acciones, para esto el currículum 

genera instancias de pensamiento crítico y creativo a través de la elaboración 

de lineamientos e insumos didácticos que responden a una necesidad 

educativa cuya flexibilidad o rigidez varía según la cultura y contexto de un 

determinado territorio (Espeleta y Valverde, 2020) potenciando a estudiantes 

para que se conviertan en futuros científicos o ciudadanos activos. Ante la 

orientación integral de la sociedad y de la internacionalización de estructuras 

educativas, nace la “Escuela Universal” (UNESCO, 2003) que genera un 

cambio en la forma en que las asignaturas se imparten y que en países como 

Costa Rica, España y Malasia ya se ha visualizado nuevas formas de 

enseñanza.  

 

Debido a este cambio de perspectiva es que MINEDUC (2019a) transforma su 

mirada unidisciplinar de las ciencias hacia una integración a través de la 

elaboración de un nuevo currículum que contempla física, química y biología, y 

que comenzó a implementarse en el año 2019 con el nombre de “Ciencias para 

la ciudadanía” establecido para los niveles de tercero y cuarto año medio, esto 

busca abordar problemáticas cotidianas a través del desarrollo de temáticas 

científicas mediante el trabajo interdisciplinario culminando con un producto o 

una publicación de los resultados. y puede ser adaptado por los docentes 

considerando la realidad de sus estudiantes y establecimiento, esto busca una 

comprensión más profunda y transversal de las ciencias (MINEDUC, 2021), 
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pero en el caso de de primero y segundo medio las asignaturas siguen 

impartiéndose de manera unidisciplinar pero existen algunas actividades y 

planificaciones en los planes y programas que proponen al docente trabajar una 

temática con un enfoque interdisciplinario que se puede llevar a cabo de 

manera diversa y se puede evidenciar en la literatura tanto en la educación 

superior, docencia, secundaria y primaria abarcando temáticas ambientales, 

desarrollo sostenible, STEM, entre otros (Alexopoulos et al., 2021; Cruz et al., 

2021).  

 
1.3 Justificación del problema de investigación 
 

En la actualidad se necesita de un desarrollo socio - científico en la ciudadanía 

(Stuckey et al., 2013) que sea capaz de tomar decisiones y reflexionar de 

acuerdo a su contexto social, ambiental y cultural, comunicar sus ideas de 

manera eficaz y que trabaje en forma colaborativa (Reynosa et al., 2019). Para 

desarrollar estas características en los estudiantes, la educación debe ir 

orientada hacia ese objetivo. Por esta razón, es que el enfoque educativo 

interdisciplinario es una opción viable para la adquisición de esas competencias 

y habilidades durante la escolaridad (Rincones y Belkis, 2006). Sin embargo, 

este enfoque, al integrar las asignaturas para un propósito en específico (Llano 

et al., 2016), requiere que el docente cuente con el manejo curricular y científico 

más allá de su disciplina (Ashbridge et al., 2022), para evitar sesgos que 

pueden perjudicar los mismos estudiantes (Gao et al. 2020). 

 

Según Prommaboon et al. (2022) los docentes desean mejorar sus propias 

prácticas en el aula (pp. 95), esta búsqueda de innovación tiene como fin que 

los estudiantes generen un aprendizaje auténtico y significativo a partir de 

conexiones explícitas (Sahil et al., 2024). El enfoque interdisciplinario en el 

proceso de la enseñanza fortalece estas conexiones (Kanmaz, 2022), 

facilitando así la comprensión del entorno cotidiano (Yalçin & Sadik, 2024). 

Diversas estrategias didácticas interdisciplinarias han demostrado mejorar la 
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calidad del aprendizaje durante el proceso educativo como es el caso de la 

articulación  entre dos disciplinas científicas (Zupanec et al., 2023), el diseño de 

investigaciones y proyectos en torno a temáticas en ciencias (Demo et al., 2021; 

Robledo & Roleda, 2024) que también se pueden vincular con el área 

computacional a través de “actividades interdisciplinarias desconectadas”, las 

redes sociales como FACEBOOK y el uso de la inteligencia artificial (Khozali & 

Karpudewan, 2020; Iku-Silan et al, 2023; Li et al., 2022).  

 

No sólo los docentes han incorporado estrategias interdisciplinarias en el 

proceso de enseñanza, también los gobiernos están considerando estas 

temáticas en la educación reconociendo su impacto en los procesos de 

aprendizaje. Por ejemplo, el programa curricular de Etiopía y Sudáfrica se 

enfoca en la educación ambiental (Gebrekidan, 2024; Damoah et al., 2024). En 

Suiza se busca que los estudiantes desarrollen una alfabetización digital a 

través de objetivos pedagógicos integrados (Grgic, 2023), en Noruega se han 

incorporado tres áreas interdisciplinarias: Salud y Habilidades para la Vida, 

Desarrollo sostenible y Democracia (Finnanger & Prøitz, 2024) y en Australia se 

incorpora ABP y STEM (Falloon, 2022). En Chile, los planes y programas de 

tercer año medio incorporan estrategias interdisciplinarias (MINEDUC, 2020) y 

algunas de ellas incorporan el uso de las TICs usando plataformas 

computacionales para planificar unidades (López y Ugalde, 2021) 

 

Estas estrategias tienen como objetivo que los estudiantes logren comprender 

cómo funcionan las ciencias, formar o ser parte de investigaciones o proyectos 

considerando los obstáculos presentes y aplicar el conocimiento y habilidades 

adquiridas en el proceso. Sin embargo, su implementación en el currículum es 

complejo ya que, por lo general, los planes y programas carecen de una técnica 

uniforme para la enseñanza interdisciplinaria o no incluyen de manera explícita 

estos temas en sus documentos (Yalçin & Sadik, 2024). Además, no se cuenta 

con instrumentos que permita evaluar habilidades STEM o interdisciplinarias 

(Hubber et al., 2022), los tiempos asignados a una asignatura no permiten el 
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avance disciplinar de otras (Kramer & Wegner, 2024) provocando 

descoordinaciones al considerarse unas asignaturas más importantes que otras 

estableciéndose una “pseudointerdisciplinariedad” (Tonetti y Lentillon-Kaestner, 

2023. Además, los docentes enfrentan dificultades para integrar los conceptos 

que pretenden enseñar (Metlí & Akis, 2022).  

 

Dentro de las dificultades que existen para implementar las ciencias de manera 

interdisciplinaria se encuentra la resistencia de directivos a incorporar dichas 

temáticas en el sello institucional, ya sea por la falta de pericia, formación o que 

no exista una real motivación por innovar en la práctica docente por lo que 

existe poco involucramiento en el proceso (Córica, 2020; Paredes, 2004; Spelt 

et al., 2009). Para contrarrestar este hecho es importante cambiar la mirada 

sobre estos procesos pedagógicos y observarlos como oportunidades de 

innovación, desarrollos de habilidades y mejoras de aprendizaje, fomentar el 

asesoramiento docente y la planificación integrada para generar confianza en el 

quehacer curricular. A pesar de lo anterior, en Chile los docentes logran 

implementar estrategias en la asignatura a través de la investigación, 

autoformación y elaboración de sus propias metodologías que aún así 

responden a creencias y supuestos propios (Tamayo et al., 2010) donde 

muchas veces estas estrategias son apegadas al material entregado por el 

ministerio de educación que complejizan desarrollo de habilidades y 

alfabetización científica en los estudiantes (Uribe, 2014). Para mejorar la 

implementación de estas estrategias, se propone trabajar de manera conjunta 

las planificaciones de unidades que se quieran integrar (Termaat, 2023), ya que 

se evidencia una falta de diseño pedagógico en los procesos de enseñanza - 

aprendizaje que sean desde una mirada colaborativa (Dai et al., 2023a). 

 

Considerando todo lo anterior descrito, es fundamental que el currículum 

chileno esté orientado en diversos contextos y enfocarse en el desarrollo de 

habilidades científicas que permitan comprender el mundo natural y tomar 

decisiones fundamentadas (Harlen, 2010), realidad que se logra reflejar en la 
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asignatura de Ciencias para la Ciudadanía donde también se desarrolla la 

argumentación, pensamiento crítico y resolución de problemas que va en línea 

con la agenda 2030 de las naciones unidas por medio de la elaboración de 

Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) respaldados por CEPAL (2021). En 

modo general, estos ODS promueven los aprendizajes interdisciplinarios 

contextualizados hacia la sostenibilidad, justicia social y participación ciudadana 

(CEPAL, 2021) lo que se logra evidenciar en este nuevo currículum.  

 

Tomando en cuenta el rol transformador que se establece en el currículum 

chileno a través de Ciencias para la Ciudadanía en conjunto con los marcos 

internacionales resulta necesario investigar cómo se concreta esta propuesta en 

la práctica docente para así analizar estrategias didácticas y evaluativas que 

permitan desarrollar habilidades científicas y enfrentar los desafíos de manera 

crítica y participativa. Debido a lo anterior, es que se plantea:  

 

 
1.4 Pregunta de investigación 

¿De qué manera los docentes incorporan estrategias didácticas y evaluativas 

en la asignatura de ciencias para la ciudadanía para fomentar el desarrollo de 

habilidades científicas complejas, integrando conocimientos de diferentes 

disciplinas? 

1.4.1 Preguntas orientadoras 

¿Qué metodologías con enfoque interdisciplinario son utilizadas por los 

docentes que imparten ciencias para la ciudadanía para promover y evaluar el 

desarrollo de habilidades científicas complejas? 

Asociado a objetivo: Identificar las estrategias didácticas que los docentes usan 

en su práctica dentro de la asignatura "Ciencias para la Ciudadanía" para 

desarrollar habilidades científicas complejas bajo un enfoque interdisciplinario. 
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¿Cómo los docentes evalúan el impacto de dichas estrategias en el desarrollo 

de habilidades científicas complejas en los estudiantes? 

Asociado a objetivo: Describir las características fundamentales de las 

estrategias evaluativas interdisciplinarias utilizadas por los docentes en la 

asignatura de "Ciencias para la Ciudadanía". 

¿Cuáles son los desafíos y fortalezas existentes al implementar estas 

estrategias y evaluaciones bajo un contexto educativo? ¿Cuál es su 

contribución al desarrollo de habilidades científicas complejas? 

Asociado al objetivo: Analizar desafíos y fortalezas existentes al implementar 

estas estrategias y evaluaciones en un contexto educativo y su contribución al 

desarrollo de habilidades científicas complejas. 

1.5 Objetivo general:  

Analizar la manera en la cual los docentes incorporan estrategias didácticas y 

evaluativas en la asignatura de ciencias para la ciudadanía para fomentar el 

desarrollo de habilidades científicas complejas, integrando conocimientos de 

diferentes disciplinas 

1.5.1 Objetivos específicos 
 

-​ Identificar las estrategias didácticas que los docentes usan en su práctica 

dentro de la asignatura "Ciencias para la Ciudadanía" para desarrollar 

habilidades científicas complejas bajo un enfoque interdisciplinario. 

-​ Describir las características fundamentales de las estrategias evaluativas 

interdisciplinarias utilizadas por los docentes en la asignatura de 

"Ciencias para la Ciudadanía". 

-​ Analizar desafíos y fortalezas existentes al implementar estas estrategias 

y evaluaciones en un contexto educativo y su contribución al desarrollo 

de habilidades científicas complejas. 
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Una vez revisado el planteamiento del problema, con los objetivos tanto general 

como específicos, es necesario profundizar en temáticas que den cuenta de la 

necesidad de un enfoque interdisciplinario, teoría asociada a dicho proceso, 

estrategias didácticas y evaluativas aplicadas en el contexto educativo 

experiencias previas existentes en contextos internacionales como nacionales y 

habilidades científicas en la educación y currículum nacional.  
 
 

CAPÍTULO 2 MARCO CONCEPTUAL Y TEÓRICO  

 2.1 Necesidad de un enfoque interdisciplinario en educación para las 
habilidades del siglo XXI 

El enfoque interdisciplinario en ciencias hace referencia a la integración de 

competencias y habilidades de distintas disciplinas a partir de la ejecución de 

actividades, diálogos, colaboración e interacción en las prácticas pedagógicas 

que facilita la comprensión de la temática curricular por parte de los y las 

estudiantes (Carvajal, 2010). Nace en el siglo XX a partir de la urgencia por 

plantear nuevas perspectivas que dieran solución a situaciones históricas 

concretas y complejas (Pérez y Setién, 2008) debido al periodo de crisis que se 

estaba desarrollando a nivel mundial por temáticas económicas, políticas y 

civiles cuyo contexto también afectó a la educación de nuestro país (Carimán, 

2012). Debido al complejo escenario, surgió la realización del primer Simposio 

Internacional sobre Cuestiones Interdisciplinarias celebrado en los 70'S en 

Francia donde se abarcó la integración de la investigación en académicos 

entendiendo la urgencia por reestructurar la educación actual (Cheng, 2022).  

 

Esta integración de conocimientos aumenta la probabilidad de desarrollar un 

mayor rendimiento académico que puede significar un éxito en evaluaciones 

estandarizadas o bien permitir una continuación académica técnico - profesional 

y así contribuir con nuevos profesionales que aporten al desarrollo del país 

(Hacklin & Wallin, 2013). Por esta razón es ideal que los docentes pudieran 
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trabajar bajo este enfoque, ya que permitiría que los estudiantes se puedan 

desenvolver en un contexto social, ambiental y político promoviendo el 

pensamiento crítico y creativo, y así enfrentar problemas complejos que muchas 

veces al abordarlo desde una sola disciplina se pierde perspectiva, por esto la 

integración curricular debe ser de manera ordenada, consciente y colaborativa 

(UNESCO, 1988). Si bien saber qué enfoque abordar dentro del proceso de 

enseñanza es un gran paso para direccionar el currículum y las habilidades que 

se pretenden trabajar en la institución, es importante no perder el foco de lo que 

la interdisciplinariedad busca en los y las estudiantes que Namjildor (2023) lo 

resume en la comunicación efectiva, trabajo en equipo, resolución de problemas 

y la flexibilidad que dentro de una sola mirada no se puede resolver (p. 83). Por 

esta razón es que, si bien las estrategias educativas permiten la elaboración de 

una planificación que genere habilidades blandas y técnicas, se enfatiza que las 

asignaturas científicas se deben desempeñar con un enfoque interdisciplinario 

para generar la reflexión metacognitiva y habilidades de orden superior (Haynes 

& Leonard, 2010).  

 

Organizaciones como UNESCO y OCDE cumplen un rol fundamental en la 

orientación y divulgación del enfoque interdisciplinario en la educación, estas 

reconocen la urgencia de preparar a los estudiantes para un mundo más 

complejo donde las adecuaciones curriculares son necesarias para implementar 

este enfoque integrado, ya que los estudiantes procesan y sintetizan la 

información de manera diferente (OCDE, 2021). Por esta razón, las escuelas 

deben actualizar su forma de enseñar hacia una educación contextualizada y 

que los “prepare para la vida”, permitiéndoles solucionar problemas complejos, 

multifacéticos y en forma creativa. Los gobiernos también desempeñan un rol 

importante en la implementación de estas políticas fomentando la colaboración 

internacional de buenas prácticas para contribuir con la calidad educativa 

(UNESCO, 1998). Según OCDE/PISA (2003) es primordial obtener información 

sobre cómo es la capacidad interdisciplinar de los estudiantes en la solución de 

problemas cotidianos aplicado a distintas áreas del conocimiento traspasando 
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las fronteras de la educación tradicional (p. 140 -147), el objetivo de esta mirada 

es que los organismos gubernamentales, y por consiguiente el equipo directivo 

visualicen la importancia de la incorporación de estas estrategias en los 

establecimientos educacionales chilenos que no solo enriquece el proceso de 

enseñanza y aprendizaje, sino que también en la formación de ciudadanos que 

contribuyan positivamente en la sociedad.  

 

En Chile, se cuenta con estándares de la profesión docente (CPEIP, 2021) que 

establece la consideración de estrategias interdisciplinarias en la enseñanza del 

aprendizaje de todos y todas las estudiantes permitiéndoles abordar problemas 

de manera creativa e interdisciplinaria. Para el desarrollo de habilidades del 

pensamiento para el aprendizaje profundo también considera dichas estrategias 

en la realización de proyectos en el aula. Mientras que, en las estrategias de 

enseñanza para el logro de aprendizajes profundos (el cómo enseñar) 

considera el trabajo interdisciplinario como eje fundamental para las prácticas 

reflexivas.  

 

2.2 Fundamentación teórica y dimensiones a considerar en el enfoque 
interdisciplinario 

Para comprender cómo se ha ido incorporando este enfoque dentro de un 

contexto educacional, es necesario conocer la fundamentación teórica detrás de 

la historia educativa (Ver Fig. 1.), dando énfasis a la forma en que el estudiante 

aprende y procesa la información entregada dentro del aula. 
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Figura 1: Principales teorías que sustentan el desarrollo del enfoque interdisciplinario en 

educación que permite comprender cómo nace esta metodología de enseñanza (Vygotsky, 

1978; Piaget, 1923; Ausubel et al., 1983; Hagggis, 2008; Kolb & Kolb, 2005). Elaboración 

propia, 2025 

 

El enfoque interdisciplinario se fundamenta la Teoría del constructivismo donde 

los estudiantes son capaces de construir su propio conocimiento a partir de la 

interacción social con compañeros o docentes, da importancia al diálogo e 

ideas que son explicadas entre ellos mismos (Vygotsky, 1978), entonces el 

aprendizaje es activo y cada persona es capaz de modificarlo dentro de su 

propia percepción y asimilación (Abbott, 1999), ve al ser humano como un 

organismo que posee de manera intrínseca la investigación que se evidencia 

desde su niñez (Piaget, 1923) siendo importante la experiencia y vida personal 

(Pass, 2007).  La relación entre experiencias y estructuras cognitivas previas 

con conceptos nuevos que se adquirirán en el proceso enseñanza - aprendizaje 

también sustenta el quehacer interdisciplinario, establecido por Ausubel et al 

(1983) plantea la Teoría del Aprendizaje Significativo que señala al estudiante 

como un “individuo que no parte su comprendimiento del entorno desde una 

“mente en blanco” sino que presenta una organización de base” (p. 55) y ese 

conocimiento nuevo comienza a tener sentido y significado en el educando 

(Moreira, 2011) adquiriendo una información que aplicará en su contexto. El 

enfoque interdisciplinario también provee al docente de herramientas y técnicas 

que proporcionarán experiencias a los estudiantes para generar aprendizaje 

estableciéndose así la Teoría del Aprendizaje Experiencial (Kolb & Kolb, 2005) 
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que constantemente se irá reconstruyendo en beneficio del nuevo conocimiento 

y que está inmerso dentro de un contexto que no se puede separar del 

aprendizaje, convirtiéndose en un elemento que va integrado en la educación 

(Brown et al., 1989).   

 

Las problemáticas científicas inicialmente deben ser abordadas en forma 

sencilla e independiente (Morin, 1980) para luego ser unificadas de manera 

simultánea (Weaver, 1948; Alhadeff, 2008) dando lugar a la Teoría de la 

Complejidad. Esta teoría propone que las ciencias sean comprendidas como un 

sistema conectado y dinámico permitiendo desarrollar significados dentro de un 

contexto específico (Grooms & Reid, 2014) donde la tecnología disponible en 

los establecimientos juega un rol relevante. Junto con lo anterior, potenciar la 

adquisición de nuevos conocimientos aplicables bajo un contexto cotidiano 

conlleva a plantear la enseñanza interdisciplinaria como un ámbito desafiante 

que estimulará al estudiante a despertar su interés por comprender el mundo 

que lo rodea (Newman, 2020) y que no sólo sean abordados desde una sola 

habilidad, sino que de varias dentro de una misma clase que permitirá al 

docente identificar múltiples inteligencias (Teoría de la inteligencia múltiple) para 

potenciar las diversas capacidades que cada uno presenta y así construir el 

conocimiento desde varias experiencias (Arns, 2021; Gardner, 1993) 

considerando que además, las relaciones sociales que potencian el desarrollo 

en colaboración con pares (Vygotsky, 1978; Tessier & Carbonneau-Loiselle, 

2023). Como se observa anteriormente, el enfoque interdisciplinario es 

complejo de abordar en el aula, ya que se sustenta en variadas teorías que 

buscan que el estudiante sea un individuo autónomo, capaz de investigar y 

resolver problemas cotidianos bajo habilidades científicas y sociales por ende 

es holístico y promueve un aprendizaje colaborativo no sólo desde la mirada del 

estudiante, sino que también desde la práctica docente combinando diferentes 

perspectivas y competencias para generar la reflexión crítica en la comunidad. 
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A partir de lo anterior, se puede determinar distintas disciplinas que describen la 

forma es que las asignaturas se van a integrar,  que comprende desde un 

trabajo individual hasta uno más colaborativo, que son necesarias aclarar para 

evitar confusiones al momento de plantear estrategias educativas, estos son:  

 

-​ En la multidisciplinariedad se establece un objeto de estudio donde cada 

disciplina científica genera un análisis de manera independiente, no 

logrando una integración del trabajo educativo (Morillo et al., 2003).  

 

-​ En la transdisciplinariedad se formulan teorías a partir del trabajo en 

conjunto, que incluso trasciende a las disciplinas o metodologías 

llegando a la construcción de modelos (Gibbons et al., 1994).  

 

-​ La interdisciplinariedad se establece como una integración disciplinar 

donde cada ciencia aporta con conceptos y métodos de investigación 

para lograr objetivos y resultados propios (Nicolescu, 2011; Pérez y 

Setién, 2008).  

 

2.3 Estrategias didácticas y evaluativas con enfoque interdisciplinario 
implementadas en el contexto educativo    

Tal como se ha desarrollado a lo largo de la investigación, la educación actual 

tiene como desafío preparar a los estudiantes dentro de un entorno cada vez 

más complejo e interconectado. Bajo este contexto, la implementación de 

estrategias didácticas interdisciplinarias se ha convertido en una necesidad 

donde en la literatura se destacan la Investigación científica que permite 

renovar y transformar el aprendizaje dentro del aula (Martínez y Garay, 2015), 

además se puede evaluar de manera integrada desde las tres ciencias 

impartidas en la educación (química, física y biología), para su uso es necesario 

establecer lineamientos de trabajo antes de su implementación en el aula. La 

investigación escolar trabaja habilidades científicas complejas en la cual se 
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deben llevar a cabo actividades y procesos de manera formativa, esto requiere 

que el docente posea un alto dominio de la disciplina implicada y comprender la 

interrelación existente en ellas para poder aplicar metodologías en el aula que 

resulten exitosas (Martínez y Marquez, 2014; Ortiz, 2012). Se pueden realizar 

proyectos de investigación científica donde se involucren activamente los 

estudiantes con diferentes destrezas, diferenciados (conocido antiguamente 

como electivos) o asignaturas. La idea es que se planteen preguntas 

contextualizadas a partir de su propia motivación e interrogante. La tecnología 

es un factor importante al momento de desarrollar aprendizajes significativos en 

el aula, ya que actúa como un puente entre las diferentes disciplinas científicas 

(Morillo et al., 2003), los establecimientos educacionales tienen la posibilidad de 

poder implementar este tipo de estrategias e incorporarlo mediante prácticas 

interdisciplinarias en el área científica, fomentando la colaboración entre 

estudiantes y docentes de distintas asignaturas. El desarrollo del aprendizaje 

STEM debe ser delimitado con objetivos de aprendizajes claros y evaluaciones 

acorde a dichos aprendizajes considerando el currículum implementado en el 

país. Además se deben contar con docentes capacitados en el área en cuanto a 

cómo evaluar los aprendizajes bajo esta metodología (Gao et al., 2020) por lo 

que la gestión por parte del equipo directivo también es importante a la hora de 

incorporar este lineamiento en los establecimientos educacionales. 

Los proyectos ambientales permiten estimular a los estudiantes a plantearse 

interrogantes en el aula (Donaldson et al., 2010) considerando su contexto 

natural y social, dando la oportunidad de investigar, diseñar, aplicar y evaluar 

proyectos que abarquen temáticas ambientales locales y regionales, 

fomentando el cuidado ecológico y propiciando la toma de decisiones donde el 

estudiante desarrolle valores y actitudes en beneficio del medio ambiente 

(Velásquez, 2009). Además, al estar las diferentes disciplinas coordinadas bajo 

un mismo propósito, da la posibilidad de discutir el rol de la ciencia y encontrar 

soluciones ante problemáticas ambientales (Fortuin et al., 2011) que permitan 

formar una cultura de cuidado y respeto por el entorno. El Aprendizaje en base 

a proyecto (ABP) es una forma de enseñanza centrada en el estudiante los 
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cuales participan activamente en el proceso de aprendizaje (Kokotsaki et al., 

2016), resuelven problemas desafiantes a partir de la síntesis de la información 

recopilada y analizada adquiriendo un conocimiento de ella a través de la 

colaboración constante entre todos los estudiantes (Solomon, 2003). Para llevar 

a cabo esta metodología interdisciplinaria los estudiantes deben crear un 

proyecto, ya sea a corto o mediano plazo y desarrollar varias fases hasta lograr 

evaluar todo lo realizado (Guerrero y Calero, 2013). Al necesitar la integración 

de los conocimientos de distintas asignaturas, es un área que se puede trabajar 

desde la interdisciplinariedad para establecer conexiones y así cumplir con 

lineamientos que potencien el aprendizaje escolar. 

La divulgación en ciencias es una fuente de aprendizaje que pasa por una 

constante reconstrucción para permitir informar a la sociedad de los desafíos y 

conocimientos presentes en el avance de las ciencias (Blanco, 2004; Massarani 

y Castro, 2004), considerando el área médica, ecológica, tecnológica, 

matemática, etc. Esto se puede realizar a nivel escolar mediante Ferias 

Científicas que hacen referencias a instancias donde los estudiantes presentan 

proyectos de investigación científica que luego son presentados a nivel local, 

regional o nacional ya sea para otros estudiantes o para la comunidad en 

general. Este proceso posibilita entender concepciones sobre la 

experimentación, el pensamiento crítico y el trabajo científico (Paul et al., 2016). 

Para realizar una feria científica el docente debe trabajar de manera 

interdisciplinaria con los docentes de otras asignaturas y dotar a los estudiantes 

de recursos que contribuyan con el éxito de dichas ferias (Gifford & Wiygul, 

1992). 

Las estrategias evaluativas se pueden definir como métodos o técnicas 

empleadas para obtener información sobre las fortalezas y aspectos a mejorar 

en los estudiantes para tomar decisiones pedagógicas (Estrada & Ramirez, 

2022; Rodríguez et al., 2021). Dentro de las estrategias se pueden encontrar: 

-​ Evaluación diagnóstica que busca identificar conocimientos previos y las 

necesidades de los estudiantes (Rodríguez et al., 2021) 
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-​ Evaluación formativa donde se monitorea el progreso favoreciendo a la 

autorregulación y el aprendizaje significativo (González y Pérez, 2023) 

que pueden incorporar experiencias científicas para potenciar la 

alfabetización en el área (Edward, 2013; Cesljarev & Akerson, 2022). 

-​ Evaluación sumativa que por lo general se aplica al final de un proceso 

educativo para conocer el logro alcanzado (Estrada y Ramirez, 2022) 

-​ Chaviano et al. (2020) señala estrategias evaluativas según la 

metodología utilizada como es el caso de la la autoevaluación donde es 

el estudiante quien reflexiona respecto a su propio desempeño, la 

coevaluación donde se evalúan los aprendizajes entre pares  y la 

heteroevaluación donde la persona que evalúa es el docente. Si se 

considera la estrategia según el instrumento empleado se puede señalar 

las evaluaciones escritas utilizadas para evaluar conocimientos 

conceptuales (Vásquez et al., 2020), las  rúbricas que establecen 

criterios específicos para la evaluación (Álvarez y Jiménez, 2024), 

portafolios que recopila trabajos que evidencian su progreso en un 

tiempo determinado y la observación directa donde se evalúa 

comportamiento y habilidades en diferentes situaciones (Vásquez et al., 

2020) y la retroalimentación que Amaranti (2010) define como una 

actividad dialógica entre profesores y estudiantes que busca analizar los 

resultados de las evaluaciones a partir de criterios.  

Otra forma de evaluar el enfoque interdisciplinario es el desarrollo de la 

autonomía en el estudiante en torno al avance de su propio aprendizaje 

(Admiraal et al., 2024), donde los “objetivos de aprendizaje” sean reemplazados 

por “intenciones de aprendizaje”, ya que el primero se enfoca en un 

comportamiento poco creativo más que en un enfoque interdisciplinario el cual 

considera el pensamiento científico y la toma de decisiones (Smith et al., 2022). 

Para desarrollar la autonomía en los estudiantes se puede recurrir a la 

autoevaluación como herramienta evaluativa en el aula que los ayuda a 

controlar el proceso de aprendizaje generando habilidades y competencias a 
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partir de su propia perspectiva (Pinedo et al., 2023; Liu & Brantmeier, 2019; 

Oscarson, 1989). Otra forma de evaluar los objetivos de aprendizaje son los 

portafolios que proporcionan una visión general de las acciones de los 

estudiantes y es fácil de desarrollar en el aula (Oudkerk et al., 2020; Chavez & 

Lamorinas, 2023). No cabe duda que la evaluación de los resultados de 

aprendizaje constituye una brecha significativa al momento de medir el impacto 

del aprendizaje integrado cuando se usan metodologías interdisciplinarias sobre 

todo en estrategias STEM (Velasco y Valente, 2020; Gao et al., 2020), para ello 

es necesario describir cómo se aplica en un contexto educativo.  

2.4 Experiencias de enfoque interdisciplinario dentro del contexto 
educacional 
 

Dentro de las herramientas pedagógicas que operan dentro del enfoque 

interdisciplinario podemos encontrar tanto la educación STEM como el método 

indagatorio que fomentan las habilidades investigativas para enfrentar desafíos 

complejos dentro del contexto actual. El método indagatorio centra el 

protagonismo en los estudiantes y se puede realizar a muy temprana edad 

experimentando vivencias significativas que facilitan el aprendizaje, ya que se 

basa en la curiosidad y la investigación (Uzcátegui y Betancourt, 2013), 

entonces este método utiliza la integración de los conocimientos a partir de 

distintas disciplinas para resolver problemas, teniendo así un enfoque 

interdisciplinario. En cuanto al enfoque STEM, se puede visualizar la integración 

de las ciencias, tecnología, ingeniería y matemáticas reflejando la naturaleza 

interconectada del mundo científico promoviendo la innovación (Xie et al., 

2015), por ende, también se relaciona con el enfoque interdisciplinario en la 

educación al integrar las áreas científicas interconectando conocimientos.  

 

Considerando lo anterior, es que el enfoque interdisciplinario es más complejo 

de lo que uno espera encontrar en la literatura, ya que al leer las diversas 

teorías se puede notar que al abordar diferentes inteligencias, relacionarlo bajo 

un contexto, el permitir al estudiante construir su propio conocimiento y añadir el 

27 



 

contenido teórico propio de las disciplinas lleva a que la comunidad docente 

prefiere lo tradicional (Porlán, 2018). Sin embargo, a pesar de todas las 

dificultades presentes en la implementación del enfoque, existen países que sí 

han trabajado bajo estas dinámicas como es el caso de Finlandia que se 

caracteriza por ser innovador en temáticas educativas donde se integra el 

enfoque interdisciplinario a través del aprendizaje basado en proyectos 

(Peltomaa & Paterson, 2020). En Canadá también se han adoptado estos tipos 

de enfoques a través de programas orientados a la educación integral, donde 

se realizan proyectos ambientales y sostenibles que requieren aplicar los 

conocimientos de diferentes áreas para crear soluciones innovadoras (Chittle et 

al., 2023) al igual que en Estados Unidos, los programas STEAM 

implementados en las escuelas han incorporado la elaboración de proyectos 

tecnológicos con un componente artístico donde el trabajo docente es 

consensuado (León, 2022). En latinoamérica, específicamente en México se 

incorpora el programa “Ciencia en Tu Escuela” (AMC, 2001) que tiene como 

propósito mejorar la calidad de la enseñanza y el aprendizaje que, al igual que 

otros programas, integra las asignaturas de ciencias naturales promoviendo el 

enfoque en el aula a través de la formación docente.  

 

2.5 Habilidades científicas en la educación y en el currículum nacional  

En la formación integral, las habilidades científicas se constituyen como eje 

central dentro de la educación actual las cuales comprenden la observación de 

un fenómeno, formulación de hipótesis, experimentación, análisis y 

pensamiento crítico a partir de problemáticas de su entorno (Suryanti, 2020) 

que contempla dimensiones como el conocimiento, proceso, enfoques y 

disposiciones científicas (Gagne et al., 1993). La enseñanza de estas 

habilidades dentro de un contexto escolar no sólo prepara a los estudiantes 

para futuras carreras, sino que también está enfocada a formar ciudadanos 

capaces de tomar decisiones en base a evidencia.  
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Desde las primeras etapas educativas se presentan habilidades científicas que 

se van potenciando a medida que se extiende la historia académica de cada 

estudiante y que le da un sentido de realidad, iniciando con la comunicación y 

observación que son elementos fáciles de comprender e incorporar al ser 

utilizados constantemente dentro de su propio entorno (Mustafa et al., 2021). 

No obstante, a medida que los estudiantes van avanzando en su escolaridad, 

las habilidades se vuelven más complejas de abordar y de incorporar en la 

cotidianeidad debido a factores que inciden en cómo estas son aplicadas. 

Dentro de estos factores se encuentra la motivación la cual favorece la 

participación e interés por las competencias científicas que el docente propone 

dentro de una clase estableciéndose como una conexión enriquecedora entre el 

docente, sus estudiantes y el entorno (Lozano & Solbes, 2021). La práctica 

docente también es un factor determinante para generar habilidades científicas, 

para esto se debe contar con docentes dispuestos a discutir ideas (Gorham & 

Milette, 1997) y que trabajen en conjunto para así planificar y ejecutar diversas 

estrategias y métodos de enseñanza como es el caso de ABP, uso de 

tecnologías, aprendizaje cooperativo, entre otros. La idea es que estas 

adecuaciones y coordinaciones logren una formación ciudadana responsable y 

autónoma que se relacione a lo que el currículum escolar requiera.  

Debido a lo anterior, es que el currículum juega un rol importante en el 

desarrollo de dichas habilidades, ya que da estructura al proceso de enseñanza 

y regula la práctica docente teniendo como resultado el Logro objetivos 

(Gimeno, 2010) que favorecen el ejercicio ciudadano (Vargas et al., 2022). Sin 

embargo, las estrategias propuestas en los planes y programas no hay una 

articulación entre el contenido y el pensamiento científico (Ruiz et al., 2014) lo 

que puede influir en cómo se argumentan y conectan ideas para desenvolverse 

en un medio social, político, ambiental y económico (Fernández et al., 2022).  

En Chile se actualizó el currículum en ciencias para dar contexto a habilidades 

científicas que se pretenden desarrollar la cual enfatiza las conexiones con las 

experiencias personales (Forsthuber et al., 2011) que son sugeridos por 
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organizaciones internacionales como UNESCO que ha ido trabajando en 

diversos programas y proyectos para promover una nueva perspectiva de 

educación científica que sea de calidad entendiéndolo como un desafío que aún 

no ha sido incorporado de manera adecuada en el currículum (Asencio, 2014; 

UNESCO, 2002). En el caso del currículum chileno, cada asignatura en ciencias 

tiene habilidades que son transversales para cada nivel (Cuadro 1.) que 

abarcan el observar y preguntar, plantear preguntas, experimentar, planificar y 

conducir una investigación entre varias otras habilidades incorporadas junto con 

el contenido disciplinario pero que sólo algunas se contemplan en tercero y 

cuarto medio:   

Cuadro 1. Habilidades científicas incorporadas en el currículum en tercero y cuarto medio 

Fuente: MINEDUC (2023). 

Según Fernández et al. (2014), en el currículum nacional efectivamente se 

contemplan perspectivas de enseñanza científicas en cuanto al desarrollo de 

habilidades y actitudes para la ciudadanía, contenido disciplinario propio de las 

asignaturas con su respectiva interacción entre ellas, temas polémicos sobre 

ciencias y procedimientos metodológicos (p. 29). Por lo tanto, los estudiantes 
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están inmersos dentro de una escolaridad hacia una mirada integradora, ya que 

el currículum así está orientado, pero es en la práctica docente donde se 

obstaculiza la incorporación de estas habilidades en el aula por el contexto 

sociocultural de las escuelas, la voluntad del gremio docente que determinan la 

implementación de una educación actualizada, el poco conocimiento que existe 

sobre cómo se incorpora y visualización tangencial de estas habilidades en el 

currículum (Bravo & Reiss, 2023; Castellví et al., 2022).  

En cuanto a las habilidades científicas complejas se contempla durante la 

investigación el Analizar e interpretar datos y construir explicaciones y diseñar 

soluciones debido a que estas se trabajan en tercero y cuarto medio han sido 

fundamentales para preparar a los estudiantes para la educación actual. En la 

educación, el saber analizar datos científicos es fundamental lo cual se vincula 

directamente con la alfabetización la cual brinda oportunidades de aprendizaje 

en los estudiantes respecto a una ciudadanía informada (Deering, 2024). Para 

el desarrollo eficiente de estas habilidades en el aula, se debe contemplar el 

contexto donde los estudiantes se desenvuelven (Brown, 2017) para así lograr 

la discusión a través de la construcción de sus propias explicaciones generando 

una “cultura científica” que se potencia cuando se integran otras disciplinas 

(Lemke, 2004) que va en beneficio directo al aprendizaje de los estudiantes 

(Wilson y Bradbury, 2016)  
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CAPÍTULO 3. METODOLOGÍA  

Dentro del siguiente capítulo se describen las diferentes definiciones 

metodológicas utilizadas en esta investigación tales como el paradigma y el tipo 

de estudio. Posteriormente, se especifican los sujetos de estudio que se 

seleccionaron para abordar la problemática que se pretende indagar, también 

se describen los instrumentos que se utilizaron y la organización del trabajo de 

campo realizado. 

3.1 Paradigma 

Este estudio está asociado a un paradigma de investigación interpretativo de 

tipo cualitativo, ya que busca comprender una realidad bajo subjetividades a 

través del análisis situacional de un fenómeno a estudiar (Martínez, 2013) 

dando relevancia a las experiencias en distintos escenarios sociales (Beltrán & 

Bernal, 2020). Este enfoque contribuye a la exploración eficaz de las 

percepciones de los participantes y permite descubrir experiencias respecto a 

una temática específica (Elhami & Khoshnevisan, 2022) dando profundidad a la 

información obtenida. El análisis de la información debe ser sistemática y 

orientada a generar relaciones entre ellas considerando las características 

propias de la investigación como es la profundidad, flexibilidad, 

contextualización y perspectiva (Goetz y Le compte, 1981; Taylor y Bogdan, 

1986). 

Al explorar la complejidad de las experiencias docentes respecto a la temática 

educativa proporciona una visión profunda y detallada de los contextos y 

significados relacionados con los sujetos de estudio que caracteriza un tipo de 

investigación cualitativa, donde se recolectan datos desde el entorno natural, se 

utilizan diferentes fuentes de dato y se comprende interpretativamente las 

experiencias de cada uno de los participantes (Creswell, 2013; Guba & Lincon, 

1994) y a pesar que la información obtenida puede resultar subjetiva, bajo este 

contexto se valora, ya que permitirá capturar las percepciones y realidades de 

los docentes de manera holística (Patton, 2002). Esto se articula con la 

temática abordada que se pretende obtener una comprensión profunda de 

32 



 

cómo los docentes integran las ciencias y describen experiencias, fortalezas y 

debilidades de dichas metodologías educativas dentro de su práctica docente. 

Considerando lo anterior, es pertinente definir la investigación con 

características interpretativas de tipo cualitativa al ser un proceso activo, 

sistemático y riguroso bajo una indagación dirigida donde se toman decisiones 

respecto a lo que es investigable (Pérez, 1998) permite una descripción 

acabada de las experiencias y percepciones que los docentes poseen al 

trabajar bajo el enfoque interdisciplinario generando una visión detallada de las 

prácticas y desafíos a partir de los fenómenos estudiados. Además, se pueden 

identificar rasgos identitarios de una investigación cualitativa, que según 

Barraza (2023) podemos encontrar: 

-​ Énfasis en la descripción y en la incorporación de la perspectiva 

de los propios sujetos. 

-​ Carácter dinámico y flexible del diseño metodológico 

-​ Se respetan los escenarios naturales y los significados 

construidos por los propios participantes 

-​ Comprensión de la acción social 

-​ Todas las perspectivas son valiosas 

 3.2. Tipo de estudio 

El diseño de investigación es fenomenológico y descriptivo, ya que se enfoca 

en comprender las experiencias, vivencias e interacciones que permitirán 

interpretar los fenómenos dentro de su contexto cultural (Smith, 2018; Husserl 

et al., 1950; Heriyanto et al., 2024). Este diseño permite entender cómo es la 

realidad de los docentes al momento de incorporar dichas metodologías 

interdisciplinarias a través de la descripción de estrategias, percepciones, 

fortalezas y dificultades desde su propia perspectiva. 

Con el fin de especificar el tipo de estudio dentro de la investigación se 

considera que los objetivos orientados a identificar las estrategias didácticas 

que los docentes utilizan en su práctica y describir las características 
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fundamentales de las estrategias evaluativas interdisciplinarias corresponden a 

un lineamiento descriptivo, ya que los datos obtenidos vienen de sus propias 

palabras, luego se organiza, se tabula y se representa (Taylor & Bogdan, 1987; 

Glass & Hopkins, 1984) en la investigación. En el caso del objetivo “Analizar 

situaciones dificultades, fortalezas y percepciones existentes al implementar 

estas estrategias y evaluaciones en un contexto educativo”, si bien se relaciona 

con el tipo de estudio anteriormente descrito, se busca comprender de manera 

profunda las experiencias y percepciones respecto a su quehacer docente, por 

lo que reúne las condiciones de tipo fenomenológico (Creswell, 2013) 

(Esquema 1). La combinación de ambos tipos de estudio no solo permitirá la 

comprensión holística, sino que se obtendrá un análisis detallado y estructurado 

de las prácticas pedagógicas (Guba & Lincoln, 2005). 

 

Esquema 1. Metodología implementada en el estudio elaborada a partir de Taylor y Bogdan 

(1987) y Glas & Hopkins (1984). (Elaboración propia, 2025) 
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3.3 Muestra 

El estudio se llevó a cabo a través de un muestreo intencional o de juicio al 

seleccionar a los participantes en base a características específicas 

(Hernández, 2021). Se consideró una muestra de nueve docentes (incluyendo a 

profesores noveles) que imparten la asignatura de Ciencias para la Ciudadanía 

o que lo hayan hecho en el pasado durante dos años consecutivos, De estos 

docentes, 6 pertenecen a establecimientos educacionales municipales y 3 de 

particulares subvencionados, todos pertenecientes a la región de Valparaíso y 

ejerciendo sus funciones durante el año 2024, se definió dicha región debido a 

su distribución territorial que permite comprender el contexto sociocultural y 

educativo lo cual puede influir en la dinámica educativa y por la cercanía con la 

investigadora. Se realizó la invitación mediante contactos obtenidos desde 

universidades o bien colegas que imparten la asignatura. Se contactó mediante 

llamado telefónico o en su defecto un correo electrónico invitándolos a participar 

del proyecto de investigación.  

3.3.1 Criterios de inclusión 

Respecto a los criterios utilizados para aplicar el instrumento fueron: 

-​ Docentes de ciencias para la ciudadanía (independientemente de su 

formación de base) que se encuentren trabajando en establecimientos 

subvencionados o municipales de la Región de Valparaíso.  

-​ Docentes que han impartido la asignatura por lo menos dos años 

continuos durante su historial docente 

3.3.2 Criterios de exclusión 

-​ Docentes de ciencias que nunca han impartido la asignatura ya sea de 

establecimientos municipales o particulares subvencionados. 

-​ Docentes pertenecientes a establecimientos particulares pagados debido 

al poco acceso para realizar entrevistas en dicha institución. 
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3.4 Técnicas de recolección de información  

Tomando en cuenta las características de la investigación con foco en la 

evaluación es que se utilizó la entrevista semiestructurada con el fin de describir 

y comprender las experiencias, planificación, desafíos y fortalezas de las 

estrategias y evaluaciones utilizadas en la asignatura de ciencias para la 

ciudadanía. Las preguntas del instrumento fueron abiertas y relacionadas con el 

objeto de estudio (Hancock et al., 2007) para evitar imposiciones restrictivas 

(Elhami & Khoshnevisan, 2022), se consideró un mínimo de 30 minutos por 

entrevista, ya que la idea es que se genere un diálogo con el entrevistado 

(Magaldi y Beler, 2020) con el fin de obtener información respecto a la temática 

de interés.  

Este instrumento técnico permitió que se logre una comunicación interpersonal 

entre el investigador y el sujeto de estudio para obtener respuestas sobre una 

problemática (Díaz et al., 2013) siendo más eficaz que un cuestionario debido a 

que la información entregada es más completa y profunda. A partir de lo 

propuesto por Martínez (1998), las recomendaciones para llevar a cabo una 

entrevista semiestructurada son (p.65): 

-​ Contar con preguntas por temas o categoría a partir del objetivo de 

estudio 

-​ Elegir un lugar que favorezca el diálogo que no entorpezca la grabación  

-​ Explicar al entrevistado el propósito de la entrevista y solicitar 

autorización para grabar 

-​ Tomar los datos personales apropiados para los fines de la investigación  

-​ Seguir la guía de preguntas 

-​ No interrumpir al entrevistado y dar la libertad de tratar otros temas 

En las entrevistas es importante tener en consideración la existencia de fases 

que permitirán desarrollar este momento de manera adecuada (Díaz et al., 

2013), algunas de ellas son: 
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Fase 1. Preparación: Momento previo a la entrevista donde se planifican los 

aspectos de la misma (redacción, objetivos y convocatoria). En este caso se 

alinearon las preguntas con el objetivo de la investigación y su convocatoria se 

realizó mediante contacto telefónico o correo electrónico. 

Fase 2. Apertura: Es cuando se está con el entrevistado en el lugar de la cita 

donde se le plantean los objetivos a consultar, el tiempo de duración y solicitar 

el consentimiento a grabar.  

Fase 3. Desarrollo: Intercambio de información siguiendo con una flexibilidad 

para obtener información relevante  

Fase 4. Cierre: momento en el que el investigador anticipa el cierre para que le 

dé la oportunidad al entrevistado de profundizar o expresar las ideas que no ha 

mencionado. Finalmente se agradece la participación en entrevista  

Las entrevistas se aplicaron utilizando el instrumento (Anexo 1) como apoyo 

para desarrollar el proceso investigativo, algunas de ellas se realizaron de 

manera presencial y otras utilizando la plataforma Meet o Zoom debido a que 

muchos de los entrevistados tenían algunas situaciones puntuales que les 

impedía participar de manera presencial, por lo que se dio espacio a dichas 

plataformas. Se registraron las entrevistas con la grabadora del celular y se 

utilizó un computador para almacenar las transcripciones donde a futuro se 

eliminará el contenido superficial y respuestas confusas (Montenegro y Pardo, 

1998). También se utilizó una bitácora para apoyar a las grabaciones. 

Las dimensiones que se abordaron en la entrevista semiestructurada son 

(Cuadro 1): 

Experiencia: constituyen una característica fundamental que determina cómo el 

docente planificará sus clases y abordará los objetivos de aprendizaje 

esperado, ya que a medida que avanza en su carrera profesional también 

adquiere habilidades en su práctica docente (Castellanos & Yaya, 2013). El 

manejo de la disciplina contribuye a la transferencia de saberes hacia el 

estudiante dando respuesta a problemáticas del entorno social, cultural, 
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económico y ambiental.   

Implementación: Identificar las oportunidades y desafíos que los docentes 

deben enfrentar en su labor lleva a la continua reflexión y adaptación de 

estrategias que permiten perfeccionar y adecuar las técnicas implementadas 

para el desarrollo de habilidades científicas en los estudiantes (Suárez, 2017). 

Diseño: Esta dimensión es importante porque facilita el aprendizaje significativo 

en el aula al incorporar estrategias integrales, donde no sólo se busca transmitir 

conocimientos, sino que también desarrollar habilidades como la comunicación, 

participación y trabajo colaborativo (DuFour & Eaker, 1998). 

Evaluación: las habilidades científicas permiten conocer cómo se hace las 

ciencias (Arons, 1977) y para una implementación efectiva en un contexto 

educativo los estudiantes deben estar familiarizados con preguntas que 

abordan dichas habilidades como la interpretación, deducción y generación de 

hipótesis (Di Mauro et al., 2015) 

Desafíos y fortalezas: es necesaria la identificación de barreras que se 

producen al implementar estrategias integradas y tomar decisiones que 

permitan promover el aprendizaje significativo (Fullan, 2007).  

Efectividad: se considerará la percepción de las estrategias para promover 

habilidades científicas en los y las estudiantes.  

Colaboración: son necesarias para la mejora continua de las prácticas 

educativas maximizando el aprendizaje docente el cual se relaciona 

directamente con el rendimiento escolar efectivo (Krichesky & Murillo, 2018).  

Formación docente: existencia de programas que enseñan a utilizar las 

estrategias didácticas interdisciplinarias incluyendo la evaluación de curriculum, 

talleres, cursos, diplomados o certificaciones de cómo se integran las 

disciplinas que constituyen la asignatura de Ciencias para la Ciudadanía.  

Estrategias frecuentes: se describen las estrategias más utilizadas frente al aula 

que incluyen ABP, STEM, investigaciones, entre otros. Esa dimensión ayudará 
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a entender de mejor forma la incorporación del enfoque en la asignatura.  

Habilidades científicas en el aula: se recopila información sobre cómo se 

trabajan las habilidades científicas complejas como “Describir patrones, 

tendencias y relaciones entre los datos” y “construir y comunicar argumentos 

científicos” 
 

Al establecer las dimensiones a tratar en el instrumento, se genera un banco de 

preguntas (Anexo 6) que serán aplicadas a los entrevistados, cumpliendo así 

con el objetivo de la investigación donde se añade preguntas como la disciplina 

de base y los años de experiencia docente.  

 

3.5 Validación de instrumento  

Se elaboró una guía de preguntas que incluyeron tres dimensiones que se 

abordaron en el estudio, cada una de las cuales se subdividen especificando 

los objetivos dependiendo de la característica de la dimensión. Finalmente, el 

instrumento cuenta con 13 preguntas en torno a lo que se pretende investigar. 

Para la validación de las preguntas en la entrevista se utilizó la metodología 

propuesta por De la Cruz y Gordillo (2021) donde se hizo una adecuación de 

las fases:  

 

Versión inicial:  

A partir de los objetivos, el marco teórico y referencial se identificaron las 

dimensiones de donde se elaboraron las preguntas estableciendo indicadores 

para cada dimensión. Se generaron 2 preguntas para obtener información 

general del docente, como es el caso de los años de experiencia y su disciplina 

de base, y 11 preguntas que conformaron la versión inicial de la entrevista (total 

13 preguntas). Las dimensiones que se consideraron para las preguntas fueron: 

Experiencia; Implementación; Evaluación; Diseño; Desafíos y Fortalezas; 

Efectividad; Colaboración; Mejora en Currículum; Habilidades Científicas. Todas 

ellas, junto con las preguntas, fueron expuestas al juicio de expertos 
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Implementación: 

Con dicha versión se consultó al docente guía de la investigación para ir 

puliendo cada una de las dimensiones y preguntas, en ella se revisó la 

ortografía y la redacción. Junto con lo anterior, se dio paso a la creación de la 

pauta de evaluación y se contactó, mediante correo electrónico, a los expertos 

evaluadores.   

 

Consulta a expertos: 

Para hacer dicha validación se seleccionaron expertos que impartieron clases 

de currículum y tuviesen el grado de Doctor, dentro de los cuales se encuentra:  

-​ 2 especialistas con Doctorado en Educación  

-​ 1 docente en Facultad de Educación con Doctorado en Psicología donde 

su línea investigativa abarca procesos evaluativos   

A estos expertos se les envió, mediante correo electrónico, una carta de 

presentación de la investigación y una constancia de evaluación con previa 

autorización para participar. Los tres expertos consultados dieron sus alcances 

y sugerencias respecto al instrumento (Anexo 2, Anexo 3, Anexo 4)  

 

El Experto 1 no realizó ninguna sugerencia en las observaciones por cada 

categoría, pero sí las hizo en las primeras 7 preguntas del instrumento, donde 

enfatizó revisar cómo se estaba planteando la pregunta (lenguaje asociado a la 

entrevista), y separar o suprimir algunas preguntas, ya que en lo medular se 

abordaba lo mismo. El experto 2 no hace alcances respecto a las categorías. 

Sin embargo, al igual que el anterior, da lineamientos de cómo se deberían 

plantear las preguntas, desde una perspectiva más cercana al entrevistado. 

También sugiere, al igual que el experto 1, eliminar aquellas preguntas que se 

enfocan en lo mismo. Otro aspecto a considerar, es la separación de la 

pregunta 7, especificando de manera separada los desafíos y obstáculos, y la 

pregunta 13 consultando de manera independiente cada habilidad. Finalmente, 

da sus observaciones generales y propone un ejemplo de cómo se podría 
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abordar la clasificación de las dimensiones la cual es considerada en su 

totalidad en el estudio (Tabla 3). El experto 3, si bien expresa la claridad de las 

preguntas y dimensiones del instrumento, da orientaciones respecto a las 

preguntas planteadas, dando lineamientos específicos a mejorar.  

 

Reelaboración 

A partir de las sugerencias realizadas desde los expertos anteriormente 

mencionados, se reorganizaron las preguntas donde se eliminó la Nº4 y se 

dividió la Nº11 en dos, abarcando dos preguntas, una para cada habilidad 

científica a considerar. Junto con lo anterior, en la pregunta Nº7 se especifica 

los principales desafíos y fortalezas de manera independiente, pero en la misma 

pregunta, ya que se enfatizó en no hacer tan extenso dicho instrumento y se 

cambió el lenguaje a uno menos formal para lograr el vínculo con el 

entrevistado.  

 

3.5.1 Criterios de calidad 
Dentro de una investigación cualitativa, la validez y confiabilidad se convierte en 

un punto importante a considerar cuya rigurosidad debe ser transversal 

(Hernández-Sampieri, 2018). Una buena práctica metodológica cualitativa debe 

ser capaz de fomentar el diálogo, sistemático y estructurado (Tracy, 2021; 

LeGreco y Tracy, 2009) y estar vinculados a paradigmas o teorías específicas 

ofreciendo un conjunto único de criterios de evaluación (Denzin, 2008; 

Golafshani, 2003; Guba y Lincoln, 2005; Creswell, 2007). Para cumplir con la 

calidad en la investigación, se consideran las estrategias de verificación 

propuestas por Morse et al. (2002) que implica:  

 

-​ Creatividad y habilidad del investigador para responder a lo que sucede 

durante la investigación que se ve reflejado en cómo se abordan las 

temáticas emergentes fundamentadas por aspectos teóricos.  

-​ Congruencia entre la pregunta y los componentes del método usado que 

se refleja en la relación existente entre los objetivos, la metodología y el 
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instrumento utilizado. 

-​ Muestreo apropiado que se observa al ser una muestra representativa 

respecto al objetivo de estudio. 

-​ Recolección y análisis de la información que permita una interacción 

entre lo que se conoce y lo que se necesita conocer que en este caso la 

recolección de datos efectivamente responde a la pregunta planteada en 

dicha investigación. 

-​ Saturación de la información que se alcanza cuando hay redundancia en 

la información. Respecto a este punto es necesario aclarar que, debido al 

tiempo que se destina para dicha investigación, se complejiza cumplir a 

cabalidad esta estrategia de verificación. Sin embargo, en las respuestas 

obtenidas se observó una información similar.  

3.6 Aspectos éticos 
Para garantizar la integridad de la investigación, es necesario ajustar los 

cánones éticos establecidos para la investigación con seres humanos la cual 

requiere de consentimientos informados al momento de obtener datos (Noreña 

et al., 2012). Para cumplir con los principios de la investigación cualitativa se 

requiere que dicho entrevistador considere los valores éticos dentro de su 

investigación que abarcan la veracidad, honestidad intelectual, imparcialidad, 

respeto a los derechos humanos y privacidad (Espinoza, 2020). Debido a esto, 

es que se garantizaron los aspectos éticos durante el desarrollo de la tesis 

abarcando criterios como (Sandín, 2003; Álvarez, 2003; Taylor & Bogdan, 1986; 

González 2002):  

 

Consentimiento informado: Todos los entrevistados están de acuerdo con 

participar de la investigación que se oficializó mediante un documento que 

incluyó la descripción, objetivos y el resguardo de la información adaptando el 

modelo entregado por la Universidad de Playa Ancha (Anexo 5). 

 

Confidencialidad: la cual asegura la protección necesaria para resguardar la 

identidad. Esto quiere decir que los nombres de las personas e instituciones no 
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fueron revelados. 

 

Manejo de riesgos: los resultados de la investigación no serán utilizados con 

otros fines ni se generarán perjuicio o daño a la institución que el/ la docente 

pertenece. 

 

Entrevista: se sigue con protocolo descrito por Díaz et al., (2013) que considera 

4 fases con el fin de mantener un vínculo efectivo con el entrevistado y recabar 

información más detallada respecto al objetivo de estudio. 

 

Grabaciones de audio y video: información será transcrita y resguardada en 

computador y celular donde sólo tendrán acceso la investigadora, profesora 

guía y comisión evaluadora.  

 

También es importante destacar los criterios de rigor como es el caso de la 

credibilidad, ya que existe una relación entre los datos obtenidos y los relatos 

de los entrevistados (Noreña et al., 2012), la aplicabilidad/transferibilidad que se 

evidencia en la posibilidad de extender los resultados de estudio en otras 

muestras (Castillo & Vásquez, 2003). En cuanto a la consistencia se puede 

señalar que los datos serán comparados constantemente con las teorías que 

permitirán su posterior análisis e interpretación, los resultados obtenidos serán 

contrastados con la literatura existente identificando las limitaciones y alcances 

de dicha investigación (Noreña et al., 2012).  
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CAPÍTULO 4 ANÁLISIS DE RESULTADOS  

4.1​Análisis de la Información 

Considerando las características propias de la investigación que abarca un 

paradigma interpretativo, se debe señalar que el tipo de estudio descriptivo 

ofrece comprender la realidad de una manera general (Walker, 2022), mientras 

que el estudio fenomenológico busca modelos explicativos para interpretar 

dichas realidades donde se requieren ideas que son fundamentadas por la 

teoría (Guba & Lincon, 1994), ambos se adecúan con los objetivos planteados 

en la tesis. Como en una primera instancia se determinó los objetivos a 

alcanzar, la definición de universo y el instrumento a utilizar cumpliéndose con 

la primera parte de la metodología propuesta por Porta y Silva (2003) orientada 

al análisis del contenido.  

Todos los datos recopilados en las entrevistas semiestructuradas fueron 

analizados en profundidad según los autores anteriormente mencionados 

constituyéndose dimensiones que serán objeto de estudio para su clasificación 

y recuento y que permitieron dar estructura al estudio. Bajo esta perspectiva, se 

busca la obtención de resultados integrales, profundos e interpretativos (Pérez, 

1994) siendo utilizada la unidad de contenido significativo dentro del documento 

a analizar (Briones, 1988).  

Posteriormente, se realizará la codificación a partir de las respuestas de la 

entrevista aplicada basándose en las dimensiones propuestas inicialmente en el 

estudio (Ver Cuadro 1 y anexo 6) donde luego fueron categorizadas para que 

puedan ser interpretadas (Ver Cuadro 2). Para este proceso se considerarán las 

recomendaciones de Porta y Silva (2003) respecto a la forma de codificar y 

categorizar donde se describe en primera instancia una lectura inicial de la 

entrevista para luego identificar las unidades de interés dentro del texto y 

asignar códigos que serán agrupados en categorías que permitirán describir 

estrategias, fortalezas y desafíos relacionados al estudio. Los códigos serán 

elaborados con ayuda del software ATLAS.ti versión 9.3.1.0 (2021) que 

permitirá a su vez desarrollar el análisis categorial.  
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4.1.2. Elaboración de códigos y categorías 

Como se enfatizó previamente, para realizar un análisis más detallado de las 

entrevistas semiestructuradas aplicadas, se siguió con las recomendaciones de 

Porta y Silva (2003) en cuanto a la elaboración de códigos y categorías, 

considerando que ya se contaba con la información obtenida y con las posibles 

dimensiones a realizar. A partir de los códigos obtenidos en el análisis que se 

visualizan en la Cuadro 2., se realiza una categorización (Cuadro 3.) que 

abarca los objetivos específicos descritos en el estudio que hace referencia a 

las estrategias didácticas, evaluativas, desafíos y fortalezas  

A Partir de lo anterior, se presenta un cuadro con la primera codificación 

elaborada  

Pregunta Codificación  

Años de experiencia docente: 
Experiencia 

De acuerdo a su experiencia en la implementación de 

estrategias interdisciplinarias en “Ciencias para la 

Ciudadanía”, ¿podría describir como ha sido su experiencia 

como docente de dicha asignatura? 

¿Qué tipo de capacitación o apoyo profesional ha recibido 

para incorporar en sus clases las estrategias anteriormente 

señaladas? 

Capacitación 

Estrategias de implementación descritas en las respuestas 
obtenidas 

 Implementación 

¿Cómo usted evalúa las habilidades científicas complejas 

en sus estudiantes desarrolladas de manera 

interdisciplinaria? ¿Puede describir algunas dimensiones 

que considera en sus rúbricas y en sus instrumentos de 

evaluación? 

 Estrategia evaluativa 

Piense en una experiencia educativa donde tuvo que 
Estrategia didáctica 

45 



 

integrar varias disciplinas científicas ¿Podría indicar cómo lo 

planificó?¿Qué lineamientos consideró al diseñarlo? en el 

caso que no lo ha hecho ¿Cómo lo haría? 

De acuerdo a la actualización curricular por parte del 

ministerio: ¿Qué cambios sugiere dentro de la programación 

de Ciencias para la ciudadanía para optimizar el proceso de 

enseñanza? 

Mejora en currículum 

¿Qué estrategias utiliza usted para lograr que sus 

estudiantes describan patrones, tendencias y relaciones 

entre los datos a partir de la información entregada? 

 

¿Cómo logran que ellos/ellas construir y comunicar 

argumentos científicos? 

Habilidad “ Describir 

patrones, tendencias y 

relaciones entre los 

datos a partir de la 

información 

entregada” y “construir 

y comunicar 

argumentos 

científicos” 

¿Podría mencionar cuáles han sido las estrategias 

didácticas (bajo el enfoque interdisciplinario) utiliza de 

manera más recurrente y por qué las prefiere? 

Estrategias 
recurrentes 

¿Cómo otros docentes de su institución colaboran para 

desarrollar objetivos de aprendizaje interdisciplinarios en 

ciencias para la ciudadanía? ¿Puede nombrar algún 

ejemplo? 

Colaboración  

Según su experiencia ¿Qué tan efectivas son las estrategias 

interdisciplinarias para promover habilidades científicas? 

¿Por qué? 

Efectividad  

¿Qué fortalezas ha observado al planificar y llevar a cabo 

una clase desde una perspectiva de ciencias 

interdisciplinarias 

Fortalezas 

¿Cuáles han sido los principales desafíos que ha enfrentado 
Desafíos 
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al implementar dichas estrategias didácticas y de enseñanza  

basadas en la integración de ciencias en su práctica 

docente? 

Cuadro 2.  Codificación inicial a partir del instrumento aplicado Realizado considerando 

recomendaciones de Porta y Silva (2003) (Elaboración propia, 2025) 

Considerando la codificación inicial, se realiza el proceso de categorización 

(Cuadro 3) a partir de las respuestas y objetivos planteados al momento de 

aplicar el instrumento. 
Dimensiones  Objetivo 

Categoría: Experiencia laboral del profesor/a: 

Experiencia  Código Experiencia Explorar la experiencia al implementar 

estrategias interdisciplinarias  

Años de experiencia 

Formación Docente Código Capacitación Conocer la capacitación recibida por el 

docente 

 Categoría: Práctica Pedagógica de la Implementación de 
estrategias interdisciplinarias: 

Implementación Código 

Implementación 

Identificar cómo se incorpora el enfoque  

interdisciplinario para la adquisición de 

aprendizajes para la asignatura ciencias 

para la ciudadanía 

Evaluación Código Estrategia 

Evaluativa 

Conocer cómo evalúan las habilidades 

científicas complejas  

Diseño Código Estrategia 

Didáctica 

Conocer cómo diseñan las clases con 

enfoque interdisciplinario  

Mejora en Currículum Código Mejora en 

currículum 

Proponer cambios para mejorar la 

enseñanza 

Habilidades 

Científicas en el Aula 

Código Habilidades 

científicas 
Conocer se trabajan las habilidades 

científicas complejas (analizar e interpretar 

datos y construir explicaciones y diseñar 

soluciones) 

Colaboración Código Colaboración Explorar la colaboración entre docentes 

 Categoría: Principales alcances de la Implementación de 
estrategias interdisciplinarias: 
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Efectividad Código Efectividad Evaluar la efectividad de las estrategias 

interdisciplinarias  

Fortalezas  Código Fortalezas Conocer fortalezas en la implementación de 

estrategias en el aula  

Desafíos Código Desafíos  Conocer desafíos en la implementación de 

dichas estrategias en el aula  

Cuadro 3: Categorización de los códigos anteriormente descritos abordadas a partir de las 

respuestas de las entrevistas semiestructurada Elaborado por Daisy González Parada y Rocío 

Aravena Zárate, 2025 

 

Para resguardar la identidad de cada uno de los entrevistados considerando los 

criterios éticos anteriormente descritos, es que se asignaron etiqueta a cada 

uno de ellos (Cuadro 4), organizándose de la siguiente forma:  

 

Entrevistado (a) Particular subvencionado Docente de Biología  E1 

Entrevistado (a) Municipal Docente de Biología E2 

Entrevistado (a) Municipal  Docente de Biología E3 

Entrevistado (a) Municipal  Docente de Química E4 

Entrevistado (a) Particular subvencionado Docente de Biología E5 

Entrevistado (a) Particular subvencionado Docente de Biología E6 

Entrevistado (a) Municipal Docente de Biología E7 

Entrevistado (a) Municipal Docente de Química E8 

Entrevistado (a) Municipal Docente de Biología E9 

Cuadro 4. (Elaboración propia, 2025) 
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4.2 Análisis Categorial 
 

4.2.1 Experiencia laboral del docente 
 
Al entrevistar a los docentes, 6 de ellos describen como una buena experiencia 

impartir la asignatura (E1 - E3 - E5 - E6 - E7 - E9), ya que encuentran que es 

completa y con menor dificultad disciplinar, menos estresante para el 

estudiante, más lúdico y más real donde se rescatan las siguientes 

afirmaciones:  

E1: “Buena experiencia porque vincula ciencias, química, biología, las ve como 

un todo y también se puede agregar tecnología” 

E3: “Buena, por lo menos con el área de lenguaje, matemáticas e historia” 

E5: “Mi experiencia ha sido buena, a los niños les gusta bastante porque como 

es en base a proyecto es menos estresante que otras asignaturas como 

biología que es mucha materia y trabajos” 

E6: “Yo creo que amigable, no ha sido dificultoso, siento que tanto las 

habilidades y contenidos son con menos dificultad disciplinar” 

E7: “En general ha sido positiva, y en cuanto a la modalidad, que generalmente 

son basados en proyectos o en videos, entonces lo encuentro mucho más 

lúdico y más real y en un contexto más cercano a los estudiantes” 

E9: “Buena si consideramos lo interdisciplinario entre las tres ciencias, se logra 

una relación más llevada al contexto” 

 

El resto de docentes (E2 - E4 - E8) consideran la asignatura como compleja 

porque: el programa se impartió sin un apoyo pedagógico detrás, era ambiguo o 

porque el rol tradicional del profesor (a lo que estuvieron acostumbrados por 

años) cambió hacia ser un guía en el proceso, se rescatan frases como:  

 

E2: “Mira en un principio fue difícil, porque esto comenzó en el año 2020 y todo 

fue nuevo porque fue un programa totalmente desconocido para mi, fue super 

drástico” 
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E4: “Ha sido un reto, un poco ponerme a prueba porque al principio era muy 

ambiguo lo que era la asignatura entonces de primera una tenía que estar 

inventando lo que había que hacer porque ni siquiera había un libro” 

E8: “Al principio fue muy difícil porque el proceso era en base a proyecto, era 

como un cambio de 180 grados, a partir de una clase en la cual era todo frontal, 

el profesor daba la materia y los estudiantes escribían, ahora no, ellos mismos 

tienen que manejar sus tiempos, sus conocimientos.” 

 

La asignatura de Ciencias para la Ciudadanía contempla un aprendizaje que se 

aleja de lo memorístico y positivista (Magendzo y Pavez, 2021) y que involucra 

la conexión entre disciplinas (MINEDUC, 2019). Si bien, los programas 

entregados a los docentes muestran diversas sugerencias de cómo 

desarrollarla en su práctica, finalmente es el profesional quien toma las 

decisiones respecto a su clase (Munby et al., 2001), esto explicaría las distintas 

visiones que cada docente tiene por este currículum, porque cada uno entiende 

de diferentes modos el qué y cómo enseñar lo que si o si implica una 

innovación en la enseñanza y dar contexto dichas prácticas (Guzmán y Castillo, 

2022). Además, el currículum, al ser orientado casi en su mayoría en 

estrategias ABP, genera dificultades pedagógicas que muchas veces resulta en 

una escasa incorporación, ya que trae consigo una esmerada planificación 

(Ayerbe y Perales, 2020). 

 

Para hablar de la experiencia docente dentro de la asignatura, también es 

necesario considerar la capacitación recibida. Es importante recordar que las 

páginas web orientadas a la Actualización Curricular realizadas por MINEDUC 

(2024) muestra cómo se lleva a cabo dicho proceso que va desde una consulta 

ciudadana y termina con capacitaciones para los profesores (Tabla 6.). Sin 

embargo, sólo 1 docente (E7) recuerda haber recibido un correo por parte del 

MINEDUC, los demás se “autoformaron” ya sea aprovechando los contenidos 

de un postgrado (E8), haciendo cursos en CPEIP (E9 - E6) o bien participando 

de instancias comunales de ABP (E3).  
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Los programas de capacitación en docencia son relevantes, ya que permite un 

desarrollo pedagógico con el fin de adquirir habilidades y fortalezas que a futuro 

orienten y apoyen el proceso de enseñanza y aprendizaje (Frenay et al., 2010) 

siendo determinante en la calidad de la educación (Imbernón, 2013). De ketele 

(2003) señala que una formación docente eficaz requiere el equilibrio de las 

oportunidades proporcionadas por los establecimientos con las necesidades y 

expectativas individuales de cada docente (p.304) que al escuchar y analizar el 

discurso de los entrevistados se describe que, no ofrecieron dichas 

oportunidades de manera directa o fueron desconocidas para el equipo 

directivo, lo que perjudicó en cómo los docentes percibieron la asignatura.  

 

4.2.2 Práctica pedagógica de la implementación de estrategias 
interdisciplinarias  
Las habilidades complejas se pueden abordar desde un enfoque 

interdisciplinario donde en el estudio se recaban aspectos importantes que 

permiten contextualizar y fundamentar la realidad educativa. A partir de las 

entrevistas se pudo identificar que los docentes realizan proyectos de 

investigación cuyas temáticas salen dentro de los planes y programas 

entregados por el Ministerio de Educación (2019a) que son seleccionados tanto 

por el docente como también por los estudiantes. Otras estrategias didácticas 

mencionadas son la realización de afiches, lecturas de artículos científicos, 

ferias científicas, ensayos, proyectos, como la elaboración de periódicos, 

campañas de reciclaje o construcción de modelos. Todas ellas siendo también 

las más utilizadas por los y las docentes entrevistados (Recurrentes).  

 

Esta diversificación en las estrategias didácticas impartidas en la práctica 

docente permite que el contenido curricular sea adaptado a diferentes contextos 

generando una educación que considera las necesidades de los y las 

estudiantes, siendo ellos los protagonistas de una solución a un problema en 

base al trabajo en equipo e indagación (Obaya et al., 2023) que finalmente 
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permitirá el desarrollo de habilidades complejas que forman el pensamiento 

creativo y científico (Monteza, 2022). Todas las estrategias son planificadas por 

el docente considerando el tiempo a demorar por proyecto y los materiales a 

utilizar.   

 

En todas las estrategias didácticas, el docente pasa a ser un mediador o 

facilitador del aprendizaje, convirtiéndo a los estudiantes en protagonistas del 

proceso lo cual provocará un cambio significativo en el desarrollo de 

aprendizajes (Allwright, 1984). Según Hidalgo y Perines (2018) una educación 

que no involucre a los estudiantes en el proceso puede constituir un elemento 

que influye en el fracaso escolar, ya que el alumnado no sentiría como propio 

aquello que se enseña (p. 6) 

 

En cuanto a la utilización de de TICs, se pudo constatar que los docentes 

efectivamente utilizan los recursos tecnológicos para enseñar como plataformas 

para hacer presentaciones, búsqueda de información confiable o permitir la 

realización de informes utilizando un computador, por lo que se deduce que sí 

se fomenta la competencia informacional-digital ya que existe una enseñanza 

en cuanto a qué criterios se deben considerar para filtrar la información y así 

evaluar críticamente la fiabilidad de los datos al realizar los diferentes 

proyectos, lo busca la educación digital (Valverde et al., 2018).  

 

Como se observó en el estudio, las estrategias didácticas que el docente utiliza 

dentro de su práctica están centradas en el rol activo del estudiante lo que se 

fundamenta con las características propias del enfoque interdisciplinario que 

abarca la teoría constructivista ya que los estudiantes construyen su propio 

conocimiento siendo el aprendizaje un proceso activo (Vygotsky, 1978; Abbott, 

1999).  

Los docentes señalan que, al existir temáticas de asignaturas que no manejan, 

estudian el contenido para así optimizar la planificación. Las temáticas, 

estrategias, tiempos y actividades las elaboran a partir de los planes y 
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programas entregados por el MINEDUC. Se observó que los docentes 

intencionan las clases hacia una mirada que engloba el trabajo colaborativo, la 

resolución de problemas y la autonomía fomentando el aprendizaje activo 

donde son los estudiantes quienes están involucrados en el proceso de 

aprendizaje más que escuchar activamente al docente (Freeman et al., 2014). 

Al ser una asignatura que se basa en el desarrollo de proyectos, los docentes 

recurren a metodologías activas con énfasis en la indagación, modelación y 

argumentación para diseñar secuencias innovadoras y formar ciudadanos 

informados y reflexivos (Merino et al., 2023). Cabe destacar que a pesar de la 

cantidad de años que llevan haciendo clases en el sistema educativo, todos 

imparten de manera similar la asignatura en sus aulas.   

 

MINEDUC (2019b) entrega información respecto a cómo se organizan los 

procesos de planificación pedagógica de manera anual, que al compararlo con 

los testimonios obtenidos en la entrevista semiestructurada se observa en la 

siguiente figura descriptiva (Ver Fig. 2): 

 
Figura 2: Descripción de técnicas de enseñanza extraídas de las entrevistas vinculadas con la 

progresión didáctica en el proceso de enseñanza propuesto por programas curriculares 

(MINEDUC 2019b) (Elaboración propia, 2025) 
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Si bien sólo se consideraron las temáticas obtenidas en las entrevistas, se 

puede describir que los docentes toman el contenido de los planes y programas 

y lo adaptan a cada realidad, diversificando la enseñanza, desarrollando las 

habilidades científicas en sus estudiantes mediante distintas estrategias, 

conscientes que tienen un tiempo estipulado para lograrlo, adaptándolas a las 

diversas formas de aprendizajes de sus estudiantes para lograr un proceso 

significativo y formativo (García et al., 2013).  

 

Por lo tanto, se describe que los docentes fomentan el aprendizaje activo 

mediante técnicas y metodologías educativas que propician el pensamiento 

científico (Mendoza y Loor, 2022), dan contexto al contenido al considerar 

situaciones de la vida cotidiana (Chaparro et al., 2021) que se alinea con lo 

propuesto por los documentos curriculares, que además, propone una 

progresión articulada que llama a profundizar los contenidos y habilidades 

disciplinares para desarrollar conocimientos interdisciplinarios (MINEDUC, 

2019b) 

 

En las estrategias evaluativas utilizadas por los docentes entrevistados se 

observa un enfoque que busca dar mayor responsabilidad a los estudiantes 

respecto a sus propios procesos de aprendizaje, que contempla el trabajo 

colaborativo, la puntualidad al cumplimiento de actividades y el uso adecuado 

de materiales requeridos. En cuanto a las exposiciones, ensayos, infografías, 

periódicos ambientales, ferias científicas, investigaciones científicas, entre 

otros, los aspectos que se evalúan son la claridad y el dominio de los 

contenidos a tratar, formulación del proyecto, cómo se plantea la pregunta (que 

contempla las variables e instrumentos a utilizar), conclusiones finales, rescate 

de ideas principales de papers, ortografía, distribución de la información. En el 

caso de realizar laboratorios se evalúa la realización de informes asociados a la 

temática. 
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Como señala Blândul (2021) “La evaluación actual de los resultados escolares 

busca que el grado de implicación de los estudiantes en el proceso de toma de 

decisiones sea mucho más pronunciada” (p. 57) que se visualiza al describir el 

cómo los docentes abordan este proceso que comprende al estudiante como un 

individuo, que presenta una organización que se condice con la Teoría del 

aprendizaje Significativo (Ausubel et al., 1983). Se entiende que, el evaluar es 

un proceso complejo que depende de la claridad al establecer un objetivo de 

aprendizaje (Cesljarev & Akerson, 2022) y del tiempo que cada momento 

evaluativo requiere (Gulikers & Baartman, 2017) y son necesarias si lo que se 

busca es que el estudiante sea capaz de desarrollar su propio aprendizaje.  

 

La autonomía es un proceso fundamental para lograr que tomen decisiones en 

torno una problemática social, ambiental, científica o económica la cual se 

puede generar con la utilización de la autoevaluación en la práctica docente que 

fomenta la reflexión crítica y la responsabilidad, que permite mejorar la calidad 

del proceso educativo (Stan, 2000). Sin embargo, a pesar que se da la 

posibilidad al estudiante ser él o ella quien visualiza su aprendizaje, sólo dos 

docentes (E3 - E9) señalaron la utilización de la autoevaluación que aborda 

distintas habilidades y así construir conocimientos (Arns, 2021; Gardner, 1993). 

Lara (2015) señala que estas estrategias se deben gestionar desde las 

instituciones educacionales y generar un plan de potenciamiento de la 

autoevaluación desde una mirada sistémica e intencionada (p. 575). Debido a 

esto, es que se puede determinar que esta gestión no está presente en los 

lineamientos educativos de los entrevistados al evidenciar que los docentes no 

describen estos procesos en sus estrategias evaluativas. 

 

Junto con la autoevaluación, se describen otras alternativas como es el caso de 

la coevaluación (E9) y heteroevaluación (esta última la más utilizada según las 

entrevistas realizadas). La primera es entre pares donde cada uno evalúa y 

aporta en los aprendizajes de sus compañeros en correlación con lo definido 

previamente por los docentes (Lopez, 2005; Mendoza et al., 2021; Fernández y 
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Vanga, 2015). La segunda se realiza entre el profesor o profesora con el 

estudiante donde se les acompaña y refuerza para optimizar la tarea que 

realizan en beneficio de la adquisición de aprendizajes esperados (Vera et al., 

2018). Otras estrategias (Fig. 3 y Cuadro 6) logran que los estudiantes perciban 

su propio aprendizaje considerando el contexto dentro del aula, que pueden ser 

complejas de implementar en un proceso evaluativo como es la evaluación 

didáctica propuesta por Blandúl (2021), pero que son válidas si lo que se quiere 

es adecuar los instrumentos evaluativos a formas interdisciplinarias:  
 

Figura 3. Estrategias complementarias para la evaluación didáctica moderna 

 

Las rúbricas son instrumentos de evaluación que se basan en escalas 

cuantitativas y cualitativas en torno a indicadores y criterios que pueden calificar 

o valorar aspectos del proceso educativo (Moreno, 2016; González, 2022). Las 

rúbricas interdisciplinarias están diseñadas para unificar indicadores de 

evaluación entre asignaturas compartiendo parámetros de valoración donde es 
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importante que sea el estudiante quien participe de dicho proceso (González, 

2022). Los entrevistados sí consideran dichas características ya sea 

colaborando con otros docentes para realizar el instrumento de evaluación (E1), 

consensuando indicadores con los estudiantes (E6), integrando habilidades de 

otras disciplinas (E2- E4 - E5 - E9 - E8), pero dar lineamientos de una rúbrica 

aplicable bajo todos los contextos es complejo. Sin embargo, es posible contar 

con una rúbrica interdisciplinaria (Cuadro. 5) que pueda entregar dichos 

lineamientos a evaluar, entregando una oportunidad de considerar más 

indicadores y competencias dentro de su instrumento de evaluación:  
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Cuadro 5. Competencias para evaluar en la rúbrica interdisciplinaria Nota: elaborado por 

González (2022) a partir de lo realizado por Estrada (2019). p. 159. Estrada (2019). Propuesta 

de rúbrica interdisciplinaria para evaluar resultados de aprendizaje de ciencias experimentales. 

En Estrategias didácticas y evaluación por competencias del talento humano, pp. 150–168. 

Colombia: Corporación CIMTED 

 

Como se observa, las competencias se pueden evaluar desde distintas aristas y 

de manera transversal permitiendo al docente conectar dichos indicadores con 

los que el programa necesita que se cumpla y así fomentar el trabajo 

colaborativo, no sólo entre estudiantes, sino que entregar recursos a profesores 

que imparten Ciencias para la Ciudadanía para dar claridad de cómo realizar 

rúbricas interdisciplinarias y aplicarlo de manera colaborativa con otros 

docentes.  Para describir de mejor forma qué aspectos cambiarían del 

currículum en Ciencias para la Ciudadanía (Fig. 4) se que resume las ideas y 

sugerencias al programa.  
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Figura 4. Sugerencias y mejoras al currículum en Ciencias para la Ciudadanía (Elaboración 

propia, 2025) 
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A partir de las entrevistas se puede describir la necesidad de ordenar los 

módulos en base a una conexión, para que exista una progresión de los 

aprendizajes y no elaborados de manera tan amplia, priorizando aquellos 

contenidos esenciales. Entregar aún más recursos pedagógicos para 

implementar la asignatura en acompañamiento con planes de capacitaciones 

para enfrentar los desafíos del currículum, sobre todo en aquellos temas que no 

son propias de la especialidad del docente. Aumentar las horas de clases 

también es un punto importante señalado ya que puede implicar que no se 

alcancen todos los objetivos de aprendizaje.  

 

Las orientaciones ministeriales también deben ser claras ya que tenemos 

relatos donde la institución comprendió de manera muy diferente los 

lineamientos, asignando un módulo para cada profesor (E5). Si bien los 

establecimientos pueden distribuir de manera independiente los programas 

entregados por el MINEDUC, esta situación puede generar una falta de 

progresión entre los contenidos y exacerbar las brechas de aprendizaje que ya 

existían (Moreira et al., 2022) ya que cada docente tiene un estilo de 

enseñanza. La transformación del currículum implica varias fases (Cuadro 6.) 

que permite comprender cómo finalmente las adecuaciones curriculares llegan 

a la sala de clases.  
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Cuadro 6. Niveles para la ejecución de los planes y programas ministeriales en el sistema 

educativo chileno Elaborado por Moreira et al. (2022)  

 

Dentro del artículo se refleja lo que los profesores señalan “la falta de tiempo” 

“son muchos proyectos” o sea un currículum escolar sobrecargado (Moreira et 

al, 2022). Se necesita un ajuste curricular que evite que los docentes aborden 

los contenidos de manera superficial para cumplir con los tiempos. Los equipos 

directivos deben ser quienes acompañen al docente cuando se renueva un 

currículum, identificándose con el proceso (Muñoz, 2021) y así dar espacios 

para un trabajo más óptimo.  

 

Las estrategias más utilizadas para lograr que los y las estudiantes construyan 

y comuniquen argumentos científicos (Fig. 5) es la realización de informes, 

investigaciones y proyectos donde se consideran aspectos como la 

comunicación y elaboración de argumentos siguiendo estructuras establecidas 

en torno a un objetivo determinado, que significa un desafío para los 

estudiantes porque, como señala E9, se debe lograr que el estudiante pase de 

un lenguaje coloquial a uno más formal. Sin embargo, es importante 

implementarlo porque es parte de las cuatro reglas que constituyen la 

investigación científica (De la Lama et al., 2023)  
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Figura 5. Acciones más frecuentes utilizadas para abarcar la habilidad señalada (Elaboración 

propia, 2025)  

 

Estas habilidades son complejas de desarrollar en el aula porque significa que 

los y las estudiantes deben planificar, cumplir roles, organizar sus tareas y 

tiempos, seleccionar información relevante y priorizar reflexiones grupales, pero 

es un gran indicador de aprendizaje (Benoit & Ortiz, 2020). Por esta razón, es 

que el docente debe superar estos desafíos para adaptar dichas estrategias y 

técnicas para fomentar esta habilidad (Suárez, 2017), situación que se observa 

en las entrevistas donde existe dicha adecuación.  

 

En en caso de esta habilidad (Fig. 6) es más común la utilización de gráficos 

para lograr que los estudiantes describan patrones y tendencias donde lo 

relacionan con el contexto cotidiano como los beneficios de la energía solar 

(E8) o efecto del humus en los cultivos (E2). Para esto, los docentes hacen que 

los estudiantes relacionen, generen datos, respondan a preguntas como 

desafíos o bien los hacen cuestionar la información de una fuente. E1 y E4 

señalan la utilización de actividades sugeridas provenientes de los planes y 
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programas, mientras que el resto adecúa las estrategias a partir del contexto 

como por ejemplo noticias (E6) o consumo de luz en el hogar. (E8)  

 
Figura 6. Acciones más frecuentes utilizadas para abarcar la habilidad señalada (Elaboración 

propia, 2025) 

 

Describir patrones, tendencias y relacionar los datos se podría vincular al área 

de las matemáticas que ayuda a que el estudiante pueda analizar críticamente 

la información (Arteaga y Sánchez, 2016) para tomar decisiones y comprender 

el entorno (Gómez et al., 2023) que se relaciona directamente con lo que 

MINEDUC (2019a) busca dentro de la actualización curricular, que los 

estudiantes sean ciudadanos informados, capaces de reflexionar a partir de su 

contexto. Las ciencias fomentan la capacidad de investigar (Arrieta, 2019) que 

permitirá establecer relaciones, juzgar la credibilidad y deducir conclusiones 

(López, 2012). 
 

Respecto al trabajo colaborativo tenemos distintas realidades, por ejemplo, 

existen aquellos docentes que sí trabajan con otros colegas como es el caso de 

E1, E2, E3, E5, E6, E7 y E9 donde se evidencia que la forma de trabajar 

colaborativamente es mediante rúbricas, pautas, planificaciones o proyectos en 

común y propuestas de trabajo que parten desde Ciencias para la Ciudadanía. 

Otra forma es el apoyo pedagógico en temáticas que el docente de por sí no 

63 



 

maneja y consulta a otro, como es el caso de la elaboración de periódicos, 

editoriales o maquetas. Otros señalan que el trabajo se da en reuniones 

establecidas por el equipo de gestión. Se destaca que todo el trabajo 

colaborativo existente (exceptuando E9) parte por iniciativa del docente más 

que algo institucional. Por otro lado, E4 y E8 no trabajan de manera 

colaborativa señalando frases como “no existe” o bien “dentro del área no existe 

ninguna conexión” describiendo oportunidades para una posible colaboración.  

 

Una característica fundamental dentro del ambiente educativo es la 

cooperación, el docente cooperador tiene la característica de ser flexible, 

paciente, intuitivo, sensible y promueve un diálogo constructivo, crítico y 

permanente (Zárate, 2007) lo que genera un impacto en la experiencia de 

enseñanza y aprendizaje dentro de un centro educativo ya que proporciona un 

ambiente de supervisión, gestión, liderazgo y autoeficacia que potencia las 

habilidades pedagógicas y contribuyen a mejorar la percepción respecto a su 

desempeño contribuyendo activamente en el mejoramiento escolar (Roberts, 

2006; Duisenbayev et al., 2024; Bellei et al., 2020).  

 

Sin embargo, para lograr lo descrito anteriormente, se deben enfrentar barreras 

como el individualismo profesional y el aislamiento (Little, 1990) y es ahí donde 

el equipo directivo juega un papel relevante en dar dichos espacios y tiempo 

para el trabajo interdisciplinario que promuevan la retención docente al contar 

con equipos estables (Ortega et al., 2023) y mantener estructuras colaborativas 

para alcanzar objetivos de aprendizajes a implementar con los estudiantes. El 

docente recurre a dicho equipo como fuente de apoyo (Ortega et al., 2023) y 

dar esa posibilidad para desarrollar prácticas de codocencia dentro del Proyecto 

Educativo Escolar (Tenti, 2020) es un recurso positivo si generar aprendizajes 

se quiere. Una propuesta para lograrlo sería fomentar programas, talleres o 

seminarios con foco en la interdisciplinariedad y así lograr un mejoramiento en 

las prácticas docentes que finalmente se reflejarán en el aula (Ravana et al., 

2023) 
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4.2.3 Principales alcances de la implementación de estrategias 
interdisciplinarias  
Los principales desafíos y fortalezas de la asignatura a partir de la experiencia 

docente son (Cuadro 7.) 

 

Cuadro 7. Principales fortalezas y desafíos de la asignatura de Ciencias para la Ciudadanía a 

partir de las entrevistas realizadas (Elaboración propia, 2025)  

A partir de dicha tabla se puede analizar los siguientes desafíos:  

 

-​ Uno de los retos existentes es la integración de las disciplinas científicas 

ya que los docentes muchas veces son formados bajo características 

disciplinarias y cerradas (Jimenez, 2015) lo que provoca que tengan 

dificultad para integrar las ciencias y contar con recursos limitados, 

llevándolos a no implementar dichas estrategias (Carvajal, 2010). Para 

lograr que exista integración, es necesario una formación sólida y 

actualizada en torno al trabajo interdisciplinario y entregar materiales y 
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recursos para así aplicar dichas metodologías en el aula (Chascón et al., 

2012).  

-​ El programa actual exige la utilización de estrategias evaluativas y 

didácticas con enfoque integral ya que una educación interdisciplinaria 

contribuye a la formación del pensamiento flexible y potencia habilidades 

de aprendizaje (Carvajal, 2010). Por mucho tiempo el sistema escolar ha 

sido muy rígido y debe cambiar hacia la incorporación de conceptos 

novedosos (Bustamante, 2008) mediante capacitaciones o instancias de 

formación profesional donde los docentes asuman diferentes roles con 

respecto a lo que se aprende (Ravana et al., 2023; Barelli, 2022; Leal y 

Araya, 2024).  

-​ Es necesario desarrollar instrumentos de evaluación interdisciplinaria que 

capten las habilidades científicas de manera efectiva, pero es complejo. 

En respuesta a esta complejidad, Lattuca et al. (2013) y González (2022) 

elaboraron instrumentos que especifican las habilidades 

interdisciplinarias a partir de la apreciación de las perspectivas, 

limitaciones de cada disciplina, la reflexión para identificar los problemas, 

el reconocimiento de las relaciones entre distintos campos y 

competencias (con sus respectivos criterios), que se pueden evaluar de 

manera interdisciplinaria. Estos lineamientos podrían ayudar a enfrentar 

este desafío dentro de la comunidad escolar y trabajar de manera más 

eficiente cumpliendo con las exigencias del programa curricular nacional.   

 

Otro aspecto de estudio fueron las fortalezas que los docentes reconocen en 

cuanto a la asignatura (Tabla 7.) donde se analiza que:  

 

-​ Muchos profesores presentan un grado de compromiso en el proceso de 

enseñanza reconociendo la importancia de formar ciudadanos 

informados. “Compromiso” considerándolo como un estado de 

motivación hacia los objetivos de un establecimiento (Firestone & 

Pennell, 1993; Pino y Pasmanik, 2021) o en este caso de la asignatura, 
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que involucra esfuerzo y planificación, estrechamente relacionadas con 

prácticas de liderazgo (Horn y Murillo, 2016). Otra forma en que se 

evidencia el compromiso es en vincular el currículum con el contexto de 

los estudiantes lo cual se debe considerar al momento de planificar una 

clase (Gamboa y Borrero, 2016) generando una instancia de enseñanza 

y aprendizaje donde los involucrados dan un sentido a las habilidades 

trabajadas. 

-​ El programa incorpora tecnologías digitales que ha permitido a los 

docentes crear experiencias de aprendizaje más dinámicas, abarcando 

conceptos complejos y de diferentes disciplinas.  

-​ Desarrollo de habilidades y competencias en los estudiantes mediante la 

aplicación del currículum interdisciplinario que permite realizar 

actividades y proyectos bajo un trabajo colaborativo y autónomo para 

lograr objetivos establecidos. Implica que los estudiantes asignen roles, 

tomen decisiones y cumplan con tareas y tiempos (Benoit & Ortiz, 2020) 

que, a futuro, cuando estén en un contexto ciudadano, puedan 

reflexionar respecto a su entorno social, ambiental y cultural, comunicar 

sus ideas de manera eficaz y que trabaje en forma colaborativa con otros 

(Reynosa et al., 2019) 

-​ Fomenta el trabajo colaborativo entre docentes de distintas asignaturas 

lo que enriquece el proceso de enseñanza y ofrece a los estudiantes una 

visión más integral de las ciencias contribuyendo al mejoramiento 

académico (Roberts, 2006) 

 

Aunque existen desafíos al implementar Ciencias para la Ciudadanía bajo el 

enfoque interdisciplinario, los entrevistados aseguran que sí es efectivo (Fig. 7) 

y se evidencia al observar relatos como: “se puede aplicar lo aprendido en otras 

disciplinas” “fomenta habilidades de investigación” “otros colegas ayudan con 

las rúbricas” “los acerca a las ciencias”. Lo anterior es efectivo, las estrategias 

didácticas y evaluativas bajo enfoque interdisciplinario genera autonomía en los 

estudiantes al trabajar con habilidades científicas complejas desarrollando un 
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aprendizaje significativo que le da sentido a la asignatura (Moreira, 2011; Benoit 

& Ortiz, 2020) y que se potencia cuando se conecta con experiencias reales 

(Moya et al. 2021) incorporándose así la teoría del aprendizaje situado (Lave & 

Wenger, 1991). La integración de aprendizajes y currículum promueve el 

desarrollo de competencias y la retención de conceptos hacia una 

alfabetización científica (Kohlhauff et al., 2021; Tsai et al., 2022) y requiere de 

condiciones institucionales óptimas como es la planificación colaborativa, apoyo 

de equipo directivos y estrategias de evaluación interdisciplinaria (Dai et al., 

2023b) 

 

Sin embargo, E8 señala que no es efectivo bajo su perspectiva ya que no se 

sigue una línea con metodologías de la educación superior. Esto se debe a que 

el enfoque es complejo de incorporar (López, 2012), y por lo general son las 

mismas universidades quienes elaboran o cambian sus mallas curriculares, no 

es algo directamente ministerial, lo que complejiza aún más la incorporación de 

las diversas misiones y visiones de cada establecimiento educacional de la 

región y como señala Termaat et al. (2023), esta falta de alineación entre 

niveles educativos genera una especie de incertidumbre en la práctica docente 

y resistencia a enfoques innovadores.  

 

​

 

​

 

​

 

​
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Figura 7. Testimonios respecto a la efectividad de las estrategias interdisciplinarias para 

promover habilidades científicas (Elaboración propia, 2025) 
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5. Conclusión 
Los docentes utilizan constantemente estrategias didácticas interdisciplinarias 

dentro de su práctica ya que el programa curricular las promueve, como es el 

caso de los aprendizajes en base a proyectos (ABP), las investigaciones 

científicas, la creación de ensayos, afiches y disertaciones. El ABP es una 

metodología de enseñanza que se basa en proyectos de investigación que 

muchas veces requiere de varias clases, fomenta el trabajo colaborativo y la 

motivación ya que los temas a investigar surgen a partir de la realidad de los 

estudiantes lo que justifica su utilización constante en el programa antes 

descrito. Las temáticas utilizadas en ABP descritas por los docentes abarcan 

las temáticas que vienen en el programa como es el caso los avances 

tecnológicos y su impacto en la vida cotidiana, realidad y medidas de mitigación 

de la contaminación, estrés y autocuidado, vida saludable, etc. Tanto ABP como 

la investigación científica escolar (la cual tiene como propósito la adquisición de 

nuevos conocimientos) requiere que el estudiante evalúe e identifique los 

recursos a utilizar, buscar información en fuentes confiables y establecer roles 

dentro del equipo, todo aquello se relaciona directamente con lo que la 

educación actual busca, la formación de ciudadanos autocríticos y reflexivos 

que tomen decisiones respecto a su realidad. 

 

Por otro lado, las estrategias evaluativas tratadas en el estudio 

(retroalimentación, autoevaluación, heteroevaluación, evaluación formativa y 

rúbricas) son complejos de aplicar de manera interdisciplinaria pero los 

docentes logran incorporarlas debido al compromiso que existe por los 

procesos educativos que se evidencia al buscar ayuda en otros colegas, 

capacitaciones o autoformación. El caso de la coevaluación, portafolios, 

observación directa y diagnósticos pueden que no sean recurrentes de utilizar 

porque requiere de fases que pueden resultar extensas o a nivel escolar no son 

tan recurrentes su uso. Un aspecto positivo que es necesario destacar, es que 

al momento de analizar las entrevistas se pudo evidenciar que los docentes 

consultan a los mismos estudiantes los criterios a evaluar generando un 
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instrumento consensuado lo que transparenta el proceso evaluativo dejando de 

lado esta mirada vertical de la educación.  

Cuando existe desconocimiento sobre qué y cómo evaluar, los docentes 

consultan a otros colegas qué criterios se consideran apropiados para 

desarrollar el proceso, pero es el equipo directivo quien debe orientar la 

utilización de otras estrategias y presentar posibles criterios a incorporar en las 

evaluaciones. Algunas estrategias que se pueden incorporar son la 

coevaluación, la evaluación moderna, o bien rúbricas interdisciplinarias que se 

deben trabajar mediante capacitaciones o en los consejos de profesores. Si no 

se dan los espacios para elaborar instrumentos con características integrales, 

es muy difícil que los docentes llegasen a impartir estas estrategias en el aula, 

recurriendo siempre a las más comunes que involucra la corrección ortográfica, 

el orden del trabajo, cumplimiento de fechas y materiales, explicación del 

proceso, trabajo en clases o utilización de recursos.  

  

Si bien, dentro de los entrevistados tenemos a docentes de establecimientos 

particulares subvencionados (que son aquellos que cuentan con una 

mensualidad fija compartida con las familias de los estudiantes) y municipales 

(aquellos que no son pagados ya que son del estado), algunos con mas de 10 

años de experiencia, otros con 6, se llega al mismo resultado, una similitud en 

qué estrategias se utilizan dentro del aula para enseñar y para evaluar a los 

estudiantes, por lo que se infiere que los profesores y profesoras potencian 

aquellas evaluaciones que puedan ser aplicadas en un rango de tiempo menor.  

 

Para las habilidades más complejas, como es el caso de describir patrones, 

tendencias y comunicar resultados, las estrategias comunicativas e 

interpretaciones a partir de situaciones cotidianas toman un papel relevante en 

poder potenciar dichas habilidades. Los docentes buscan, se informan, 

planifican y consultan por estrategias eficientes para lograr impartir la 

asignatura con éxito, pero reconocen que el tiempo que se asigna a ciencias 
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para la ciudadanía es una limitante. Junto con lo anterior, los docentes 

enfrentan varios desafíos al aplicar estrategias didácticas en Ciencias para la 

Ciudadanía, especialmente en la implementación del Aprendizaje en Base a 

Proyectos debido a la falta de tiempo, resistencia de los estudiantes a métodos 

más prácticos y la necesidad de desarrollar autonomía pero que si se continúa 

usando dichas estrategias se logra el trabajo colaborativo, desarrollo de 

habilidades científicas y la aplicación de las ciencias en la vida cotidiana.  

 

Bajo el contexto anterior, es importante destacar que la implementación de 

estrategias interdisciplinarias en el currículum de tercer y cuarto año medio se 

vincula directamente con los principios del Decreto 67 ya que se orienta hacia 

una evaluación de proceso, la retroalimentación oportuna y el ajuste 

permanente de las prácticas pedagógicas (Decreto Exento N°67, 2018). Por 

esto es que la evaluación formativa se constituye como una estrategia de 

enseñanza que guía a los docentes a decidir en tiempo real, y en contextos 

interdisciplinarios puede generar instancias de desarrollo de habilidades 

cognitivas y pensamiento crítico. En la asignatura en sí, incorporar procesos 

evaluativos formativos de manera integrada se convierte en una herramienta 

que ayuda a profundizar la comprensión de procesos complejos fortaleciendo la 

autonomía en los y las estudiantes y que valora el proceso por sobre el 

resultado 

 

Desafíos, proyecciones y limitaciones  

Los desafíos que existen en cuanto a la integración de las disciplinas y la 

incorporación de estrategias didácticas e instrumentos evaluativos novedosos e 

innovadores pueden ser superados si se complementan con un apoyo 

adecuado, que involucra capacitaciones y espacios para trabajar de manera 

integrada por parte del equipo directivo, que es fundamental para coordinar y 

optimizar el proceso de enseñanza y aprendizaje. Los docentes entrevistados 

muestran un nivel de compromiso que se puede evidenciar con la búsqueda de 

estrategias y tecnologías para incorporar en su quehacer y siempre buscan 
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trabajar con otros docentes, aunque muchas realidades educativas no 

consideran este aspecto como algo importante. 

El estudio aportó con estrategias didácticas y evaluativas que se pueden utilizar 

en el aula, mostrando los desafíos y fortalezas en torno a esta asignatura tan 

compleja que llevó a muchos docentes a la autoformación. Además, se espera 

que a partir del estudio se puedan implementar dichas metodologías que 

generen un aprendizaje activo haciendo las clases más dinámicas y 

participativas un mayor apoyo para incorporar estrategias evaluativas y 

didácticas en el aula que ayuden al docente a ser innovador.  Abre la puerta a 

futuras investigaciones que busquen mejorar la enseñanza de Ciencias para la 

Ciudadanía asegurando que no solo se adquieran conocimientos, sino que 

también desarrollen habilidades que les permitan enfrentar los desafíos del 

mundo actual. Se propone ampliar la muestra de investigación a otros territorios 

e incorporar establecimientos particulares pagados para conocer cómo 

desarrollan esta asignatura. Dentro del estudio se pudo establecer dos grandes 

limitantes: 1) no todos los docentes consultados quisieron participar, algunos 

incluso ignoraron la solicitud, 2) el instrumento les resultó extenso 3) 

disponibilidad de tiempo para hacer las entrevistas, debido a lo anterior es que 

se propone cambiar el instrumento a aplicar 
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Anexos  
 

Anexo 1: Guía de preguntas entrevista semiestructurada 
 

Estimado docente  

Entendiendo el enfoque interdisciplinario como una manera efectiva para trabajar 

competencias y habilidades de manera integrada y colaborativa y así generar instancias 

de aprendizaje significativo en los estudiantes,  es que se realizará una entrevista 

respecto a las estrategias didácticas con enfoque interdisciplinario utilizadas en su 

práctica docente, considerando percepciones, metodologías, dificultades y fortalezas en 

implementación de estrategias didácticas con enfoque interdisciplinario en la asignatura 

de Ciencias para la Ciudadanía con el fin de analizar dichas estrategias y caracterizar la 
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forma en que los docente imparten esta asignatura en el país y conocer cómo promueven 

efectivamente las habilidades científicas en los y las estudiantes  

Objetivo general del estudio: 

Analizar la manera en la cual los docentes incorporan estrategias didácticas y 

evaluativas en la asignatura de ciencias para la ciudadanía para fomentar el desarrollo de 

habilidades científicas complejas, integrando conocimientos de diferentes disciplinas  

Público objetivo del instrumento: Docentes que imparten la asignatura de Ciencias 

para la Ciudadanía de la Región de Valparaíso 

Preguntas a realizar:  

Para conocer la realidad de la comunidad encuestada, solicitamos la siguiente 

información para su posterior análisis 

Años de experiencia docente: 

Bloque A: 1 -5 años 
bloque B: 6 a 10 años  
bloque c: más de 10 años 

 

¿Cuál es su disciplina profesional de base? 

 

 

Preguntas a realizar  

1.​ De acuerdo a su experiencia en la implementación de estrategias 

interdisciplinarias en “Ciencias para la Ciudadanía”, ¿podría describir como ha 

sido su experiencia como docente de dicha asignatura? 
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2.​ ¿Cómo usted evalúa las habilidades científicas complejas en sus estudiantes 

desarrolladas de manera interdisciplinaria? ¿Puede describir algunas 

dimensiones que considera en sus rúbricas y en sus instrumentos de 

evaluación? 

 

3.​ Piense en una experiencia educativa donde tuvo que integrar varias disciplinas 

científicas ¿Podría indicar cómo lo planificó?¿Qué lineamientos consideró al 

diseñarlo? en el caso que no lo ha hecho ¿Cómo lo haría? 

 

4.​  ¿Cuáles han sido los principales desafíos que ha enfrentado al implementar 

dichas estrategias didácticas y de enseñanza basadas en la integración de 

ciencias en su práctica docente? 

¿Qué fortalezas ha observado al planificar y llevar a cabo una clase desde una 

perspectiva de ciencias interdisciplinarias? 

 

5.​ Según su experiencia ¿Qué tan efectivas son las estrategias interdisciplinarias 

para promover habilidades científicas? ¿Por qué? 

 

6.​ ¿Cómo otros docentes de su institución colaboran para desarrollar objetivos de 

aprendizaje interdisciplinarios en ciencias para la ciudadanía? ¿Puede nombrar 

algún ejemplo? 

 

7.​ ¿Podría mencionar cuáles han sido las estrategias didácticas (bajo el enfoque 

110 



 

interdisciplinario) utiliza de manera más recurrente y por qué las prefiere? 

 

8.​ ¿Qué tipo de capacitación o apoyo profesional ha recibido para incorporar en 

sus clases las estrategias anteriormente señaladas? 

 

9.​ De acuerdo a la actualización curricular por parte del ministerio: ¿Qué cambios 

sugiere dentro de la programación de Ciencias para la ciudadanía para 

optimizar el proceso de enseñanza? 

 

10.​¿Qué estrategias utiliza usted para lograr que sus estudiantes describan 

patrones, tendencias y relaciones entre los datos a partir de la información 

entregada? 

 
 
 

11.​¿Cómo logran que ellos/ellas construir y comunicar argumentos científicos? 
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Anexo 2: Carta presentación tipo enviada a cada uno de los expertos para la 
validación del instrumento 
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Anexo 3: Constancia de evaluación 
 

CONSTANCIA DE EVALUACIÓN DE JUICIO DE EXPERTOS 

I.​ANTECEDENTES DE IDENTIFICACIÓN DEL EXPERTO O EXPERTA: 
 

Nombre Completo 
Validadora/firma 

 

Título  

Grado Académico  

Correo electrónico 
institucional 

 

 
 

II.​ANTECEDENTES DEL INSTRUMENTO 

 
●​ Instrumento a validar:  Entrevista Semiestructurada 

●​ Objetivo de la entrevista: Analizar las estrategias didácticas y evaluativas que 

utilizan los profesores y profesoras que imparten la asignatura de ciencias 

para la ciudadanía desde un enfoque interdisciplinario, para promover 

habilidades científicas en sus estudiantes. 

●​ Público objetivo del instrumento:  Docentes que imparten la asignatura de 

ciencias para la ciudadanía de la región de Valparaíso 

 

III.​ANÁLISIS CUALITATIVO DEL INSTRUMENTO 

 
ASPECTO OBSERVACIONES 
Pertinencia y organización de las 
características generales de la 
entrevista. 

 
 
 
 
 

Nivel de claridad en la redacción 
de las preguntas y extensión de la 
entrevista. 
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OBSERVACIONES POR CADA CATEGORÍA 
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OBSERVACIONES POR CADA PREGUNTA 
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Anexo 4: Resultados de Juicio de Experto  
 
Experto 1: 
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OBSERVACIONES POR CADA CATEGORÍA 
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OBSERVACIONES POR CADA PREGUNTA 
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Experto 2:  
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OBSERVACIONES POR CADA CATEGORÍA 
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OBSERVACIONES POR CADA PREGUNTA 
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OBSERVACIONES: 

1.​ Agregaría introducción, es decir, un párrafo que contextualice al entrevistado, 
indicando los objetivos de la entrevista y el contexto de aplicación (grabada, 
filmada etc..), de tal manera que le queden claras las condiciones en la cual se 
realizará la entrevista. 

2.​ Agregaría, al final, espacio para las observaciones que el o la entrevistada podría 
dar en relación a la mejora en la implementación de estrategias 
interdisciplinarias. 

3.​ Agregaría, una organización en relación a las dimensiones expuestas, de tal 
manera que permita mayor claridad al entrevistado en cuanto a las preguntas a 
realizar. 

4.​ A continuación, propongo un ejemplo, en cuanto a la clasificación de las 
dimensiones y sus subclasificaciones. 

 
Dimensiones objetivo 
I.​ Experiencia laboral del profesor/a: 

1.1 Experiencia Explorar la experiencia al implementar estrategias 
interdisciplinarias  

1.2 Capacitación Conocer la capacitación recibida por el docente 
 

II. Práctica Pedagógica de la Implementación de estrategias interdisciplinarias: 
2.1 Implementación Identificar cómo se incorpora el enfoque  

interdisciplinario 
2.2 Evaluación Conocer cómo evalúan las habilidades científicas 

complejas  
2.3 Diseño Conocer cómo diseñan las clases con enfoque 

interdisciplinario  
2.4 Mejora en currículum Proponer cambios para mejorar la enseñanza 
2.5  Habilidades científicas 

Conocer se trabajan las habilidades científicas 
complejas (analizar e interpretar datos y construir 
explicaciones y diseñar soluciones) 
 

2.6 Estrategias recurrentes Identificar estrategias de enseñanza más recurrentes 
 2.7 Colaboración Explorar la colaboración entre docentes 

 
III.​ Principales alcances de la Implementación de estrategias interdisciplinarias: 
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3.1 Efectividad Evaluar la efectividad de las estrategias 
interdisciplinarias  

3.2 Fortalezas AGREGAR DEFINICIÓN 
 

3.3 Desafíos  Conocer desafíos y fortalezas en la implementación de 
dichas estrategias en el aula  

 

 
Experto 3:  
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OBSERVACIONES POR CADA CATEGORÍA 
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OBSERVACIONES POR CADA PREGUNTA 
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Sugiero revisar las observaciones y reformular las preguntas.  
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Anexo 5: Consentimiento informado  
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Anexo 6: Preguntas a realizar en la entrevista semiestructurada elaboradas a 
partir de las dimensiones especificadas en el Cuadro 1 utilizadas en el 
instrumento 
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Número 
Pregunta  

Dimensión  Pregunta a realizar 

1 Experiencia 
De acuerdo a su experiencia en la implementación de 

estrategias interdisciplinarias en “Ciencias para la 

Ciudadanía”, ¿podría describir como ha sido su experiencia 

como docente de dicha asignatura? 

2 Evaluación 
¿Cómo usted evalúa las habilidades científicas complejas en 

sus estudiantes desarrolladas de manera interdisciplinaria? 

¿Puede describir algunas dimensiones que considera en sus 

rúbricas y en sus instrumentos de evaluación? 

3 Diseño 
Piense en una experiencia educativa donde tuvo que integrar 

varias disciplinas científicas ¿Podría indicar cómo lo 

planificó?¿Qué lineamientos consideró al diseñarlo? en el 

caso que no lo ha hecho ¿Cómo lo haría? 

4 Desafíos y 
fortalezas ¿Cuáles han sido los principales desafíos que ha enfrentado 

al implementar dichas estrategias didácticas y de enseñanza  

basadas en la integración de ciencias en su práctica 

docente? 

¿Qué fortalezas ha observado al planificar y llevar a cabo una 

clase desde una perspectiva de ciencias interdisciplinarias? 

5 Efectividad 
Según su experiencia ¿Qué tan efectivas son las estrategias 

interdisciplinarias para promover habilidades científicas? 

¿Por qué? 



 

.   
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6 Colaboración  
¿Cómo otros docentes de su institución colaboran para 

desarrollar objetivos de aprendizaje interdisciplinarios en 

ciencias para la ciudadanía? ¿Puede nombrar algún 

ejemplo? 

7 Estrategias 

recurrentes 
¿Podría mencionar cuáles han sido las estrategias didácticas 

(bajo el enfoque interdisciplinario) utiliza de manera más 

recurrente y por qué las prefiere? 

8 Capacitación 
¿Qué tipo de capacitación o apoyo profesional ha recibido 

para incorporar en sus clases las estrategias anteriormente 

señaladas? 

9 Mejora en 
currículum  Considerando la realidad respecto a la actualización 

curricular por parte del ministerio ¿Qué cambios sugiere 

dentro de la programación de Ciencias para la ciudadanía 

para optimizar el proceso de enseñanza? 

10 Habilidades 
científicas ¿Qué estrategias utiliza usted para lograr que sus 

estudiantes describan patrones, tendencias y relaciones 

entre los datos a partir de la información entregada? 

11 
¿Cómo logran que ellos/ellas construir y comunicar 

argumentos científicos? 
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