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RESUMEN

La siguiente investigacion presenta una propuesta de implementacion del médulo
“Bienestar y Salud” de la asignatura Ciencias para la Ciudadania (CC) sustentada
sobre el modelo TPACK, que permite soslayar aquellas falencias que se han
evidenciado en los docentes en cuanto a capacitaciones en esta nueva
asignatura tanto en la ideas fuerzas que implican, las estrategias metodoldgicas,
el uso de tecnologias y la integracion de las ciencias: quimica, biologia y fisica,
que han mostrado deficiencias a la hora de concretar la practica pedagogica en
post de formar a ciudadanos para el siglo XXI, tal como lo declara el Ministerio
de Educacion de Chile (MINEDUC).

Existen evidencias del uso de este modelo en la ensefianza de ciencias naturales
que muestran como la integracion de los tres &mbitos que involucra el modelo
TPACK: pedagdgico, disciplinar y tecnolégico, aporta en propuestas didacticas
novedosas, eficaces, que permiten a los docentes cambiar modelos tradicionales
de ensefianza y virar hacia un proceso de ensefianza aprendizaje mas integral ,
lo que se logra traducir en una instancia para que los estudiantes adquieran
estrategias para desarrollar pensamiento critico, reflexivo, consiente de su

entorno.

Para realizar esta investigacion, se aplicé un diagnéstico inicial a una muestra de
15 docentes de la region de Valparaiso, la cual buscaba indagar acerca de
capacitaciones, tecnologias, metodologias y estrategias de ensefianza y
aprendizaje utilizadas durante los procesos de aprendizaje en la asignatura, se
evidencias una serie de debilidades e inconvenientes. A partir de los insumos
recogidos en este diagnoéstico surge la necesidad de utilizar un modelo que
permita la integracion de los ambitos: disciplinar, pedagdégico y tecnoldgicos, es
asi como se llega al modelo TPACK, el cual permitird proponer una estrategia
para abordar los modulos de CC y en particular el médulo “Bienestar y Salud”

ello implica proponer a partir del objetivo basal del médulo una “situacion de



aprendizaje”, poniendo de relieve todos aquellos conceptos que concierne al
ambito disciplinar, los elementos pedagdgicos que son relevantes en la
metodologia activa (aprendizaje basado en proyecto, ABP), y por ultimo el rol que
le corresponde a la tecnologia aportando con las herramientas requeridas para
la busqueda de informacidén, comunicacion, entre otras de las etapas
involucradas en el ABP. Para plasmar en forma concreta estas situaciones de
aprendizaje se disefid un recurso didactico informatizado (en formato web) donde
se proponen diversas actividades para que el docente pueda abordar el médulo

anteriormente mencionado, utilizando para ello la plataforma Exelearning.

Esta investigacion, permite concluir que, si bien los docentes poseen
conocimiento y dominio de tecnologias para utilizar durante sus procesos de
ensefianza y aprendizaje, esta no es utilizada en la generacion de estrategias
que favorezcan la imparticion de los médulos de CC, esto se suma al hecho que
declaran no estar capacitados en relacion con la integracion de las ciencias, y al
uso sistematico del ABP. Cuando se aborda acerca del modelo TPACK, estos
declaran no conocerlo, por lo que dichos hallazgos dan cuenta de un
desconocimiento general en torno a las posibles estrategias de lograr integracion
de los conocimientos tecnolégicos, pedagdgicos y disciplinares, donde el modelo
TPACK da una visién pertinente de los elementos que el docente debe dominar
en los tres ambitos que involucra este modelo. Este desconocimiento del modelo
TPACK permite convertir esta debilidad en una valiosa oportunidad de visualizar

propuestas concretas y transversales en la ensefianza de las ciencias

La propuesta disefiada da la posibilidad a cualquier docente de introducir
cambios que sean pertinente y coherentes a los contextos en los cuales se
desarrolla su clase, esto permite proyectar esta propuesta a escenarios
pedagogicos distintos que pueden ir mejorando a medida que se analizan los

ciclos involucrados en la investigacion-accion de Kemmis.

Palabras Claves: Aprendizaje activo — Metodologias de ensefianza — Tecnologia
educacional - TPACK.



ABSTRACT

The following research presents a proposal for the implementation of the "Well-
being and Health" module of the Science for Citizenship (CC) subject based on
the TPACK model, which allows avoiding those shortcomings that have been
evidenced in teachers in terms of training in this new subject both in the ideas
forces that they imply, the methodological strategies, the use of technologies and
the integration of the sciences: chemistry, biology and physics, which have shown
deficiencies when it comes to specifying the pedagogical practice in order to train
citizens for the 21st century, as stated by the Chilean Ministry of Education
(MINEDUC).

There is evidence of the use of this model in the teaching of natural sciences that
shows how the integration of the three areas that the TPACK model involves:
pedagogical, disciplinary and technological, contributes to novel, effective didactic
proposals that allow teachers to change traditional models. of teaching and turn
towards a more comprehensive teaching-learning process, which is achieved in
an instance for students to acquire strategies to develop critical, reflective

thinking, aware of their environment.

To carry out this research, an initial diagnosis was applied to a sample of 15
teachers from the Valparaiso region, which sought to inquire about training,
technologies, methodologies and teaching and learning strategies used during
the learning processes in the subject. shows a series of weaknesses and
drawbacks. From the inputs collected in this diagnosis, the need arises to use a
model that allows the integration of the fields: disciplinary, pedagogical and
technological, this is how the TPACK model is reached, which will allow proposing
a strategy to address the modules of CC and in particular the "Well-being and
Health" module, this implies proposing a "learning situation” based on the basic
objective of the module, highlighting all those concepts that concern the
disciplinary field, the pedagogical elements that are relevant in the methodology

active (project-based learning, PBL), and finally the role that corresponds to



technology by contributing with the tools required for the search for information,
communication, among other stages involved in PBL. To concretely capture these
learning situations, a computerized didactic resource (in web format) was
designed where various activities are proposed so that the teacher can address

the aforementioned module, using the Exelearning platform.

This research allows us to conclude that, although teachers have knowledge and
mastery of technologies to use during their teaching and learning processes, this
is not used in the generation of strategies that favor the teaching of CC modules,
this adds to the fact that they declare that they are not trained in relation to the
integration of sciences, and the systematic use of PBL. When the TPACK model
is addressed, they declare that they do not know it, so these findings show a
general lack of knowledge about the possible strategies to achieve integration of
technological, pedagogical and disciplinary knowledge, where the TPACK model
gives a pertinent vision. of the elements that the teacher must master in the three
areas that this model involves. This ignorance of the TPACK model makes it
possible to turn this weakness into a valuable opportunity to visualize concrete

and transversal proposals in science teaching.

The designed proposal gives the possibility to any teacher to introduce changes
that are pertinent and coherent to the contexts in which their class takes place,
this allows projecting this proposal to different pedagogical scenarios that can

improve as the cycles involved in it are analyzed. Kemmis action research.

KEY WORDS: Active learning - Educational technology — Teaching
methodologies - TPACK.
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INTRODUCCION

La presente investigacion corresponde a la Tesis Magistral desarrollada en el
Magister de Ensefianza de las Ciencias de la Facultad de Ciencias de la
Universidad de Playa Ancha, para optar al Grado de Magister.

No es nada nuevo decir que la sociedad tanto chilena como mundial esta en
constante cambio. Dia a dia tanto el mundo como las personas que componen
cada sociedad se van transformando, teniendo nuevas demandas y necesidades
por las cuales seguir trabajando para avanzar en el desarrollo de la humanidad.
Por ende, todo aquello que esta inmerso en nuestra sociedad, también esta en

constante cambio y la educacion no es una excepcion.

La educacion se ha ido transformando desde hace décadas, cambiando desde
un modelo centrado en el profesor hasta un modelo centrado en el estudiante.
Sin embargo, esto no es lo Unico que ha cambiado, se han desarrollado diversas
metodologias de aprendizaje para que el estudiante logre incluso desarrollar un
aprendizaje basado en su estilo de aprendizaje predominante (VARK). Dentro de
la generacion de nuevas metodologias de ensefianza para nuestra sociedad

actual la tecnologia juega un papel fundamental.

La tecnologia, de forma general, comprende métodos y procedimientos de los
gue se ha servido la humanidad para satisfacer sus necesidades y resolver
problemas mediante la actividad técnica, aplicando los conocimientos disponibles
en cada momento, ya sean empiricos o cientificos, y la experiencia practica
acumulada en la ejecucion de tareas, para inventar, construir o modificar las

cosas que componen su entorno material y mejorar asi sus condiciones de vida.

Aqui es donde nos encontramos con la tecnologia como una herramienta
disponible en nuestra actualidad para desarrollar nuevas metodologias de
ensefianza tanto para ser aplicadas de forma presencial en aula o en forma digital

a distancia.



Si bien se ha utilizado la tecnologia dentro de la educacion, ésta muy pocas veces
es aprovechada al maximo por el docente, quien de forma constante se remite a
la utilizaciébn de un computador para realizar presentaciones Power Point u otro
medio similar. Aqui es donde entra en accion el eje central de esta investigacion:
el modelo TPACK.

El modelo TPACK surge como la interaccion e integracion de 3 componentes, los
cuales corresponden al conocimiento disciplinar, pedagogico y tecnolégico
(Kafyulilo, et al., 2015). Estos 3 componentes son articulados mediante una base
constructiva para ensefiar contenidos y saberes, permitiendo asi crear espacios
atractivos e idoneos para la ensefianza, alcanzar los objetivos educativos de las
asignaturas y facilitar el proceso de aprendizaje (Koehler, Mishra & Cain, 2015),
lo cual tal como menciona Cozar, et al. (2015) hace de este modelo poseedor de
una valoracion altamente positiva para la organizaciéon de una asignatura,

metodologia docente y calidad de las actividades bajo este foco metodoldgico.

En esta investigacion, tras la aplicacion de un cuestionario inicial (diagnéstico),
el cual permitié evidenciar que las dificultades de los docentes al impartir esta
nueva asignatura corresponden a aspectos metodoldgicos relacionados a la
aplicacion de la metodologia de aprendizaje basado en proyecto, formas de
evaluacion de procesos, escasez de recursos de apoyo y desconocimiento de
estrategias especificas (modelo TPACK) para implementar el uso de la
tecnologia en procesos de ensefianzay aprendizaje, se desarrollé una propuesta
metodoldgica que se encargd de abordar estas dificultades evidenciadas con
objetivo de solucionarlas. Para ello, en primer lugar, se realizé un exhaustivo
analisis de los componentes pedagdgicos, disciplinares y tecnoldgicos para
aplicar el modelo TPACK en la asignatura de Ciencias para la Ciudania de forma
general. Una vez realizado este proceso, se procedio a la elaboracion de formas
de accion (rutas) especificas y generales para crear situaciones de aprendizaje
gue permitieran desarrollar procesos que dotaran al estudiante de instancias de
autonomia, reflexion y habilidades del siglo XXI dentro de su proceso de

ensefianza. Con la elaboracion de estas formas de accidon metodoldgicas para la



aplicacion del modelo TPACK, se desarrollé una plataforma web educacional

para la ensefianza del Mddulo de Bienestar y Salud de la Asignatura de Ciencias.

De lo anteriormente expuesto, es que investigacion se sintetiza en la elaboracion
una forma de accion metodolégica (ruta) en torno al modelo TPACK con el cual
se desarroll6 un recurso de apoyo de Plataforma Web Educacional en la cual
presenta diversas situaciones de aprendizaje utilizando como herramienta
fundamental la tecnologia en el desarrollo del Médulo de Bienestar y Salud de la
asignatura de Ciencias para la Ciudadania. Esta plataforma web, que responde
ante la falta de recursos pedagdgicos para la implementacion de esta asignatura,
cuenta con diversas actividades desarrolladas bajo el modelo TPACK propuesto,
el cual toma como eje central dentro del conocimiento pedagdgico de este modelo

la metodologia de aprendizaje basado en proyectos.

Ademas de esto, el aporte de esta investigacion también representa una
oportunidad para que el docente utilice la ruta de planificacion propuesta para
que éste cree sus propias situaciones de aprendizaje, entregandole al docente
autonomia absoluta para que este logre crear sus propios escenarios

pedagdgicos utilizando de forma correcta el modelo TPACK.
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1. CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Identificacién del problema

A partir del afio 2020, los docentes de ciencias comenzaron la implementacion
de una nueva asignatura que tiene por nombre “Ciencias para la Ciudadania”.
Esta asignatura llega a ser parte del plan comun de formacién general de 3° y 4°
medio, reemplazando las antiguas asignaturas de Quimica, Biologia y Fisica que
se impartian en dicho plan. (MINEDUC, 2020).

Actualmente en Chile, a nivel de formacion docente, ninguna carrera pedagogica
de ciencias cuenta con un programa/asignatura destinada a orientar y formar a

los futuros docentes a impartir esta nueva asignatura.

Si bien, esta nueva asignatura evidencia una fortaleza y una oportunidad para
fomentar y promover una educacién cientifica para el ejercicio de la ciudadania,
no esta libre de debilidades y amenazas (Cofré, et al., 2020). Un claro ejemplo
de ello, es la carencia de capacitacion docente para la implementacion de esta
nueva asignatura. Por otro lado, las actividades propuestas por el programa de
estudio no incorporan los enfoques didacticos declarados, lo que junto a la falta
de orientaciones curriculares para llevar a cabo esta asignatura termina
generando una gran confusion e incertidumbre en el profesorado. (Cofré, et al.,
2020).

Lo anteriormente expuesto, lleva a la formacién de profesionales expertos en un
area (Quimica, Biologia y Fisica), los cuales, a la hora de enfrentarse a los cursos
de 3° y 4° Medio, carecen de metodologias, estrategias y actividades didacticas
para ensefiar una asignatura a la cual ni siquiera se le hace mencién durante su

formacion profesional.

Todo esto es respaldado tras investigaciones anteriores que demuestran que las

problematicas docentes corresponden a dominio de contenido, asi como también



carencia de metodologias y estrategias de ensefianza para procesos formativos

y evaluativos (Lopez & Meza, 2021).

Por ende, segun lo declarado por los diversos autores citados anteriormente, nos
encontramos con docentes que cuentan con nula formacién para impartir una
nueva asignatura, teniendo a su disposicidbn una escasez de recursos para
realizar sus procesos de ensefianza y aprendizaje, siendo el Unico recurso

disponible el libro de la asignatura, evidenciando carencias de:

1) Metodologias de aprendizaje para el desarrollo de esta nueva asignatura.
2) Estrategias de aprendizaje alternativas para el desarrollo de esta nueva
asignatura.

3) Actividades didacticas para desarrollar el modulo de Bienestar y Salud.

Tal como menciona Manrique e lturbe (2021) en su propuesta de formacion para
el profesorado en esta nueva asignatura, es fundamental ofrecer oportunidades
al profesorado de alfabetizarse cientificamente y prepararse correctamente antes

de considerar una transferencia al aula de los conocimientos.

Una de las formas de abordar esta nueva asignatura es bajo el enfoque de las

TIC, debido a que
Cuando la tecnologia se fusiona con practicas de ensefianza y aprendizaje
innovadoras, puede mejorar el rendimiento de los estudiantes. No
obstante, para lograrlo es necesario introducir las tecnologias digitales en
las escuelas como parte de un enfoque integral que adapte el uso de la
tecnologia a las necesidades de los programas educativos y que incluya
formacion de docentes y apoyo en materia de TIC. Este tipo de enfoque
integral es esencial para garantizar que los usos innovadores de las
nuevas tecnologias sirven de apoyo a las practicas de ensefianza y
aprendizaje. (OCDE, 2020).

11



Aqui es donde toma gran relevancia el TPACK, el cual corresponde a un modelo
que se encarga de articular e integrar las dimensiones del conocimiento
disciplinar (CK), pedagdgico (PK) y tecnoldgico (TK) de los docentes (Kafyulilo,
et al., 2015), teniendo un papel fundamental para en la mejora de las condiciones
de ensefianza-aprendizaje en los cursos sobre las matematicas y la ciencia por
medio del uso de la tecnologia (Jang & Tsai, 2012), ya que permite crear
actividades de aprendizaje incorporando diversas herramientas digitales, tales
como presentaciones digitales, dispositivos moviles, simuladores, entre otros.
Cabe mencionar que TPACK permite crear espacios atractivos e idoneos para la
ensefianza, alcanzar los objetivos educativos de las asignaturas y facilitar el

proceso de aprendizaje (Heitink, et al., 2016).

La utilizacion del modelo TPACK en esta investigacion no es azarosa, sino que
se apoya en evidencias que dan cuenta de como la utilizacién de este modelo
por parte de los docentes permite dejar atras una ensefianza tradicional para virar
hacia procesos de ensefanza integral de las ciencias, generando instancias
donde los estudiantes adquieren un desarrollo de su pensamiento critico,
reflexivo y conscientes de su entorno, potenciando en estudiantes una serie de
competencias tales como la cognitiva, critica, metacognitiva y tecnoldgica,
permitiendo asi a al estudiante desarrollar un aprendizaje de forma auténoma, tal
como lo demuestra Simonelli (2019) en su estudio de integracién de Ciencias

Naturales a través del modelo TPACK.

Es por ello que el modelo TPACK resulta interesante y fundamental para aplicar
en aula, es ahi donde entra en juego el como, es decir, la metodologia, y aqui
vemos una oportunidad para el aprendizaje basado en proyecto (ABP), la cual
permite la posibilidad de formar a los estudiantes en habilidades que requiere el
siglo XXI, incorporando el uso de un problema como arranque para la ganancia
de conocimientos nuevos, emplazando al estudiante como protagonista de la
gestion de su aprendizaje (Bernabeu & Coénsul, s.f.). Este enfoque (ABP)

promueve el aprendizaje como un proceso de construccién de nuevas ideas
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basadas en el conocimiento anterior. Asimismo, los estudiantes son motivados a
descubrir la realidad y sus relaciones por si mismos y a construir nuevas ideas a
partir de lo que ya conocen. Lo anterior, posiciona al ABP como una metodologia
contraria a las estrategias expositivas o magistrales en las que el docente es el

gran protagonista de la ensefianza (Villanueva, et al., 2022).

Es por esto, que nace este estudio desde una motivacién profesional para
elaborar recursos en formato HTLM que contenga diversas actividades didacticas
gue sigan un modelo TPACK de ensefianza y aprendizaje desarrolladas bajo la
metodologia de aprendizaje basado en proyecto (ABP).

El contexto especifico de esta investigacion se enmarca en la Region de
Valparaiso, formando parte del universo 15 profesores de Ciencias (Fisica,
Quimica y Biologia) de distintas comunas de la region, encargados de la
imparticion de la asignatura Ciencias para la Ciudadania.

Estos docentes se caracterizan por tener una formacion cientifica general,
teniendo una especializacion en sélo una ciencia segun su carrera (Pedagogia
en Quimica, Fisica o Biologia), por ende, se enfrentan a un nuevo desafio:
Impartir esta nueva asignatura (Ciencias para la Ciudadania), donde los
contenidos curriculares son distintos al poseer planes de estudio diferentes que

abordan distintas tematicas realizando una mirada integral de las ciencias.

1.2 Pregunta de Investigacion

El uso del modelo TPACK para desarrollar situaciones de aprendizaje
¢Permite elaborar recursos didacticos para la ensefianza del Mdédulo de

Bienestar y Salud en la asignatura de Ciencias para la Ciudadania?
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1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo General

Proponer una estrategia basada en el modelo TPACK para elaborar diversas
situaciones de aprendizaje desarrolladas bajo la metodologia de aprendizaje
basado en proyecto, generando un recurso de Plataforma Web Educacional,
para desarrollar el médulo de Bienestar y Salud de la asignatura Ciencias para

la Ciudadania.

1.3.2 Objetivos Especificos

1.- Indagar acerca de los problemas asociados a la implementacion de los
modulos correspondientes a la asignatura Ciencias para la Ciudadania en
docentes de la region de Valparaiso, mediante la aplicacion de un cuestionario

inicial (diagnéstico).

2.- Evidenciar el grado de conocimiento de los docentes del sistema escolar
del modelo TPACK como estrategias para elaborar situaciones o ambientes

de aprendizaje.

3- Valorar recursos digitales para el modulo de “Bienestar y Salud” con el fin
de realizar distintas acciones tales como: busqueda de informacion, andlisis
de variables, difusiébn de proyectos con el proposito de disponerlos para

generar diversas situaciones de aprendizajes.

4. Plantear una estrategia de accidon basado en el modelo TPACK
especificamente para el mdédulo “Bienestar y Salud” en la unidad de

aprendizaje “Enfermedades infecciosas”.

5- Difundir y poner a disposicion la estrategia de accibn metodoldgica basada

en el modelo TPACK junto a un recurso web de pagina educativa que contenga
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situaciones de aprendizaje didacticas bajo la metodologia de aprendizaje
basado en proyecto para el logro de aprendizaje en el modulo de Bienestar y
Salud.

1.4 Oportunidad de investigacion

La aplicacion del diagnoéstico inicial en esta investigacion, permite afirmar que el
disefio de la propuesta basada en el modelo TPACK es de interés para parte de
los docentes, debido a que permite ampliar el campo del saber dentro de esta
nueva asignatura a la cual se han visto enfrentados los docentes de ciencias para
tercero y cuarto medio a partir del ailo 2020, permitiendo conocer dificultades y
ofrecer soluciones ante las problematicas que ellos han vivenciado durante estos
2 afios de implementacién, especialmente en la implementacion de metodologias
activas especificas como lo es la metodologia de aprendizaje basado en
proyectos, el desarrollo de las habilidades para el siglo XXI de sus estudiantes,
todos estos desafios mediados con tecnologia y ademas la escasez de recursos
de apoyo que existe para generar procesos de ensefianza y aprendizaje en esta

asignatura.

Cabe destacar que esta linea de investigacion es una linea totalmente nueva,
debido a que es una asignatura que recién lleva 2 afios implementandose,
permitiendo hacer de esta investigacién un real aporte para el desarrollo de esta

area.
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2. CAPITULO Il: DISCUSION BIBLIOGRAFICA

2.1 Cambio Curricular Mineduc 2020

Para comprender este proceso, debemos remontarnos al 2009 con la entrada
en vigor de la Ley General de Educacion. En ella el curriculum nacional se
expresa mediante bases y otros instrumentos tales como los programas y
planes de estudio del Ministerio de Educacion (MINEDUC), SIMCE vy

estandares de aprendizaje.

Las Bases Curriculares (BBCC) son transversales a la ensefianza del sistema
educacional chileno durante toda la trayectoria escolar de los estudiantes, por
ende, deben ser ocupadas por todos los establecimientos educacionales
adscritos al programa del MINEDUC, asi como también en aquellos en que las
complementen y elaboren sus propios programas de estudio, adquiriendo un
caracter obligatorio para todos los establecimientos del pais (Ministerio de
educacién, 2009).

Posteriormente, el 2019, el Consejo Nacional de Educacion (CNED) aprueba
la propuesta para 3° y 4° medio correspondiente a la implementacion de la
nueva asignatura Ciencias para la Ciudadania a partir del afio 2020 dentro del
plan comun para colegios Artisticos, Cientificos-Humanistas y Técnico

Profesional, afirmando que:

Se valora que presenta aprendizajes significativos, alcanzables y de vital
importancia para todos los estudiantes del nivel, integra las ciencias a
través de una estructura modular que facilita su implementacién, se basa
en el analisis de problematicas socio cientificas visibilizando métodos de

investigacion cientifica y articulacion con otras asignaturas. (CNED, 2019).



Los propdésitos formativos que declara el MINEDUC (2020) a la hora de realizar

este cambio curricular en torno a esta nueva asignatura corresponden a:

1. Promover una comprension integrada de fenomenos complejos y
problemas que ocurren en nuestro quehacer cotidiano.

2. Promover la integracion de las Ciencias de Quimica, Fisica y Biologia.

3. Promover la integracién interdisciplinar, como por ejemplo la matematica

mediante modelos y herramientas de estadisticas.

De esta forma, se logra la formacién de ciudadanos integrales, buscando
favorecer el desarrollo los conocimientos, habilidades y actitudes que les
permitan ejercer una ciudadania activa e integrarse a la sociedad, donde estos
adquieren la capacidad de aplicar el razonamiento, los conceptos Yy
procedimientos de las ciencias para comprender experiencias y situaciones
cercanas, y para proponer soluciones creativas y viables a problemas que
puedan afectar a las personas, la sociedad y el ambiente, en contextos locales y
globales. (Mineduc, 2020).

2.2 Ciencias para la Ciudadania

Respecto a esta nueva asignatura, si bien evidencia una fortaleza y una
oportunidad para fomentar y promover una educacion cientifica para el ejercicio
de la ciudadania, no esta libre de debilidades y amenazas (Cofré, et al., 2020).
Un claro ejemplo de ello, es la carencia de capacitacion docente para la
implementacion de esta nueva asignatura. Por otro lado, las actividades
propuestas por el programa de estudio no incorporan los enfoques didacticos
declarados lo que junto a la falta de orientaciones curriculares para llevar a cabo
esta asignatura termina generando una gran confusion e incertidumbre en el
profesorado. (Cofré, et al., 2020). Asi también autores como Lopez y Meza (2021)
llegan a conclusiones similares, mencionando que los nudos criticos que se han

generado tras la implementacion de esta nueva asignatura en docentes
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corresponden a problemas de dominio de contenido, asi como también carencia
de metodologias y estrategias de ensefianza para procesos formativos y
evaluativos. Por otro lado, tal como menciona Manrique e Iturbe (2021) en su
propuesta de formacion para el profesorado en esta nueva asignatura,
mencionan que es fundamental que el docente demuestre un manejo cientifico

previo antes de considerar una transferencia al aula de los conocimientos.

De lo mencionado anteriormente, podemos ver todos los autores mencionando
como factor comun el factor de necesidad de capacitacion docente para impartir
esta nueva asignatura, donde también destacan la escasez de recursos
(actividades) propuestas que no terminan de incorporar los enfoques didacticos
mencionados, lo cual se suma a una carencia de orientaciones metodologicas

para llevar este proceso de ensefianza y aprendizaje.

Una de las debilidades que menciona Cofré (2020) es la articulacidn tedrica entre
los referentes que sustentan la propuesta curricular es débil, mencionando
ademas que no hay claridad sobre como se vinculan Naturaleza de la Ciencia,
Ciencias, Tecnologia y Sociedad, STEM, Aprendizaje Basado en Proyectos,
Resolucién de Problemas, habilidades y actitudes, Grandes Ideas y Ciudadania
Digital. Tal como se expuso anteriormente, Lépez y Meza (2021) hacen
referencia a la carencia de metodologias, lo cual esta plenamente vinculado con
lo mencionado por Cofré en torno a la claridad de vinculacion de la asignatura
con metodologias tales como aprendizaje basado en proyectos, resolucion de

problemas, entre otras.

2.2.1 Médulos Ciencias para la Ciudania

La asignatura de Ciencias para la Ciudadania, se articula bajo 4 médulos de

aprendizaje los cuales son sefialados en la Tabla 1.
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Tabla 1: Médulos de la asignatura Ciencias para la Ciudadania.
Fuente propia (2023)

Modulo Contenido

Modulo | Bienestar y salud

Modulo I Seguridad, prevencion y autocuidado.
Médulo I Ambiente y sostenibilidad

Médulo IV Tecnologia y sociedad

Estos modulos de aprendizaje siguen el mismo eje de accion en torno a la

metodologia propuesta por el MINEDUC, todos buscan que el estudiante

desarrolle habilidades del Siglo XXI, demostrando un manejo de las tecnologias

y haciéndose actor principal de su proceso de ensefianza y aprendizaje.

Los objetivos correspondientes a la asignatura de Ciencias para la Ciudadania

para el afio 2023 segun el curriculum del MINEDUC actual se detallan en la Tabla

2.

Tabla 2: Objetivos de aprendizaje. Curriculum Ciencias para la Ciudadania. MINEDUC (2023)

investigacion, factores
biolégicos, ambientales y
sociales que influyen en la
salud humana (como la
nutricion, el consumo de
alimentos transgénicos, la
actividad fisica, el estres, el

consumo de alcohol y

Contenido Objetivos de Aprendizaje
Bienestar y | OA1l OA3
Salud Analizar, sobre la base de la | Analizar, a partir de

evidencias, situaciones de
transmision de agentes
infecciosos a nivel nacional y
mundial (como virus de
influenza, VIH-sida, hanta,
hepatitis B, sarampidn, entre
otros), y evaluar criticamente

posibles medidas de
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drogas, y la exposicion a

prevencion como el uso de

rayos UV, plaguicidas, vacunas.
patégenos y elementos
contaminantes, entre otros).

Seguridad, OA1l OA3

prevencion y

autocuidado.

Investigar sustancias
guimicas de uso cotidiano en
el hogar y el trabajo
(medicamentos, detergentes
y plaguicidas, entre otros),
analizando su composicion,
reactividad, riesgos
potenciales y medidas de
seguridad asociadas

(manipulacion, almacenaje y

Analizar, a partir de modelos,
riesgos de origen natural o
provocados por la accion
humana en su contexto local
(como aludes, incendios,
sismos de alta magnitud,
erupciones volcanicas,
tsunamis e inundaciones,
entre otros) y evaluar las

capacidades existentes en la

eliminacion). escuela y la comunidad para
la prevencion, la mitigacion y
la adaptacion frente a sus
consecuencias.
Ambiente y | OA2 OA3

sostenibilidad

Disefar proyectos locales,
basados en evidencia
cientifica, para la proteccion
y utilizacion sostenible de
recursos naturales de Chile,
considerando eficiencia
energeética, reduccion de
emisiones, tratamiento de
recursos hidricos,

conservacion de ecosistemas

Modelar los efectos del
cambio climético en diversos
ecosistemas y sus
componentes biolégicos,
fisicos y quimicos, y evaluar
posibles soluciones para su

mitigacion.
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0 gestion de residuos, entre

otros.

Tecnologia y | OA2 OA3

sociedad. Explicar, basados en Evaluar alcances y
investigaciones y modelos, limitaciones de la tecnologia y
cémo los avances sus aplicaciones,
tecnolégicos (en robdtica, argumentando riesgos y
telecomunicaciones, beneficios desde una
astronomia, fisica cuantica, perspectiva de salud, ética,

entre otros) han permitido al | social, econémica y ambiental.
ser humano ampliar sus
capacidades sensoriales y su
comprension de fenbmenos
relacionados con la materia,

los seres vivos y el entorno.

En esta investigacion, se desarrollard una propuesta metodoldgica cuya
planificacion (ruta) su sustenta en el modelo TPACK, la cual se puede extrapolar
a cualquier médulo presente en la asignatura ciencias para la ciudadania, es por
ello, que para ejemplificar se tomaré el objetivo basal (anteriormente llamado
prioritario) del modulo de Bienestar y Salud.

2.3 Validacion plataforma web educativa

Un propuesta para evaluar el recurso elaborado en esta investigacion, es el
referente metodoldgico de la propuesta de Escobar y Cuervo (2008), quienes
elaboraron una plantilla de cuatro categorias: claridad, coherencia, relevancia y

suficiencia; asimismo, definieron la validez de contenido por juicio de expertos
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como "una opinion informada de personas con trayectoria en el tema, que son
reconocidas por otros como expertos cualificados en éste, y que pueden dar
informacion, evidencia, juicios y valoraciones". De esa forma, resulta
trascendente la eleccion de los jueces, ya que es importante dilucidar si se trata
de personas conocedoras de la tematica por su formacion académica 0 su
experiencia laboral. Aunado a ello, cabe considerar sus ocupaciones y concertar

los tiempos para la realizacion de la tarea de validacion.
Los criterios a evaluar se definen de la siguiente manera:

e Suficiencia: Los items que pertenecen a una misma dimensién bastan
para obtenerla medicion de ésta.

e Claridad: El item se comprende facilmente, es decir, su sintactica y
semantica son adecuadas.

e Coherencia: El item tiene relacién I6gica con la dimensién o indicador que
esta midiendo.

e Relevancia: El item es esencial o importante, es decir debe ser incluido

2.4 Investigacién-accién

Una propuesta para evaluar el modelo TPACK propuesto, junto a las
situaciones de aprendizaje desarrolladas en la plataforma web es el proceso
de Investigacion-Accion. Mencionado esto, es fundamental retomar la vision
de Eliot (1993), quien la define la Investigacion-Acciéon como “un estudio de
una situacion social con el fin de mejorar la calidad de la accién dentro de la
misma”. Dicho autor, la entiende como una reflexion sobre las acciones
humanas y las situaciones sociales vividas por el profesorado que tiene
como objetivo ampliar la comprension de los docentes de sus problemas
practicos. Las acciones van encaminadas a modificar la situacion una vez
gue se logre una comprension mas profunda de los problemas. En este caso
retomando la idea anterior, para mejorar las situaciones de aprendizaje

desarrolladas bajo la propuesta de modelo TPACK plasmadas en la
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plataforma web es que se propone una aplicacion de este proceso de
investigacion-accion, para asi buscar debilidades presentes en los recursos
elaborados, recibiendo asi una retroalimentacion de los docentes a través de
la validacion del juicio de experto, todas estas observaciones, sugerencias y
debilidades serian recibidas con objetivo de mejorar la calidad del producto
final. Es decir, se investiga acerca del recurso de apoyo generado en esta
investigacion para posteriormente generar una accion reparadora la cual
busca mejorar la calidad de este, desarrollando asi las etapas de este
proceso segun Kemmis (1989), las cuales comprenden las fases:

planificacion, accién, observacion y reflexion.
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3. CAPITULO Ill: FUNDAMENTOS TEORICOS

3.1 CONCEPCION EPISTEMOLOGICA

Construccion del conocimiento desde una vision epistemoldgica
Los sustentos epistemolégicos de esta investigacion estan centrados en la

construccion del conocimiento segun las visiones de Lakatos, Kuhn 'y Coll.

Para Kuhn (1972:13), la ciencia es elaborada en el seno de una comunidad
cientifica y no individualmente; la comunidad sirve de base a los desarrollos
cientificos mediante la elaboracion o asuncién de un paradigma del cual se
derivan reglas que fijan las regularidades. Cuando un paradigma ha sido
establecido por el colectivo de cientificos al que sirve, los fundamentos del mismo
nunca son puestos en duda, lo que venia a equipararse con la “ciencia normal’.
Este pensamiento de Kuhn estd directamente relacionado con la presente
investigacion, la cual parte del sentido de comunidad, donde diversos docentes
de la region de Valparaiso forman parte del desarrollo de esta misma, tomando
un rol protagonista en la busqueda de experiencias y dificultades en torno al uso
de metodologias y tecnologias en aula, modelo TPACK y la asignatura de

Ciencias para la Ciudadania.

Para Lakatos (1978), la investigacién supone la expansion y modificacion de su
cinturdn protector del conocimiento, afiadiendo y articulando diversas hipétesis.
Para este autor, la metodologia cientifica debe permitir estas modificaciones o
adiciones al cinturdn protector, siempre que éstas puedan ser comprobables de
forma independiente. Aqui es donde toma la investigacion importancia en torno
al cinturon de conocimiento que existe actualmente en torno a la linea TIC y
TPACK como recursos y modelos de accion basados en tecnologia, los cuales

permiten mejorar y ofrecer una nueva ruta de modelo TPACK junto a un recurso



de apoyo de plataforma web HTML la cual resulte de apoyo a docentes en su

proceso pedagogico.

Segun César Coll e Isabel Solé (1993), los docentes necesitan teorias que
provean de instrumentos de analisis y reflexion sobre la practica educativa y
como influye en el proceso de aprendizaje; que ofrezcan un referente para
priorizar objetivos, planificar qué ensefar, y decidir los materiales mas
adecuados. Aqui es donde hacemos referencia en el término de “materiales
adecuados”, donde toma relevancia el producto de esta investigacion: recurso de
pagina web educacional con situaciones de aprendizaje elaboradas bajo un
modelo TPACK, con objetivo de entregar al docente una forma de proceder para
aplicar este modelo, el cual le permita planificar distintos procesos de ensefianza

para esta asignatura.

3.2 TEORIAS QUE SUSTENTAN LA INVESTIGACION

3.2.1 TICy TAC en la educacion

Cuando nos referimos a las TIC nos enfocamos exclusivamente a la
incorporacion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en

el uso educativo para el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Almenara (2007) citado en Arteaga (2017) declara que “Las TIC permiten la
creacion de nuevos entornos comunicativos y expresivos que facilitan a los
receptores la posibilidad de desarrollar nuevas experiencias formativas,

expresivas y educativas.”

Una gran parte de estudios, han demostrado que el uso de TIC puede ser

favorable para mejorar la ensefianza de los profesores y mejorar el rendimiento
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académico de los estudiantes (Davies, Mullan & Feldman, 2017; Kirkwood &

Price, 2014; Li & Tsai, 2017)

3.2.2 Ventajas y desventajas de las TIC

Segun Diaz (2014), se pueden encontrar diversas ventajas y desventajas del uso

de las tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC). A continuacion, se

muestra la tabla 3, la cual sefiala tanto las ventajas y desventajas segun este

autor.

Tabla 3: Tabla de Ventajas y Desventajas TIC (Diaz, 2014).

Ventajas Desventajas
Permite acceder a multiples recursos | Como se tiene acceso a mucha
educativos para estudiar y trabajar un | informacién, es muy facil que los

determinado contenido.

Los estudiantes pueden aprender en
menos tiempo, en comparacion con el
aprendizaje tradicional.

El trabajo es muy motivador, porque el
trabajar con tecnologia atrae y llama la
atencion.
Hace que el proceso de ensefanza
y aprendizaje se desarrolle en funcion a
las habilidades y cualidades individuales,
es decir, exista una personalizacion del

proceso ensefianza aprendizaje.

estudiantes se distraigan en la busqueda
de la informacién. Y en algunas ocasiones,

la informacién obtenida es incorrecta.

Da Ilugar a que los estudiantes se
aprovechen del aprendizaje
colaborativo, y no trabajen.

El acceso a muchas distracciones, es
conocido por todos que cuando un

estudiante estd trabajando, lo haga

estando conectado a diferentes redes
sociales.
El acceder a mucha informacion, puede

llevar al plagio “cortar y pegar”
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El acceso a materiales en cualquier
tiempo y lugar, lo que permite una mayor
flexibilidad de estudios.

Motiva la iniciativa en la profundizacién de
temas trabajados o el estudio de otros
nuevos, que sean de interés para los
estudiantes

Ofrece la posibilidad de desarrollar
habilidades de expresion escrita, grafica y
Audiovisual.

Es en el entorno educativo donde aparece el concepto TAC (tecnologias del
aprendizaje y del conocimiento). Las TAC tratan de orientar las tecnologias de
la informacion y la comunicacion (TIC) hacia unos usos mas formativos, tanto
para el estudiante como para el profesor, con el objetivo de aprender mas y
mejor. Se trata de incidir especialmente en los métodos, en los usos de la
tecnologiay no Unicamente en asegurar el dominio de una serie de herramientas
informaticas. Se trata en definitiva de conocer y explorar los posibles usos
didacticos que las TIC tienen para el aprendizaje y la docencia. (Lozano, 2011).
Lozano (2011), en su investigacion “De las TIC a las TAC” menciona que las TAC
van mas alla del uso de las TIC, siendo estas tecnologias dispuestas al servicio

de la educacion y la adquisicion del conocimiento.

Tal como menciona Rodriguez (2016), las TAC son las TIC pero aplicadas de
forma tal que sirven para generar nuevos conocimientos en el alumno (son

verdaderas herramientas para el aprendizaje).

Tal como menciona Faundez, et al. (2017), es conocido que el caracter de la
ensefianza es un proceso complejo, debido a que muchas veces existe una
separacion de los intereses del estudiante con lo que se debe aprender en clases.
De aqui nace la necesidad de proponer nuevas metodologias con enfoques

constructivistas de ensefianza, las cuales permitan motivar a los estudiantes para
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lograr un aprendizaje significativo, donde el aprendizaje basado en proyectos

(ABP) toma gran importancia.

Al estar sefialando en el parrafo anterior una metodologia de ensefianza
especifica (ABP), es que es fundamental saber como aplicar dicha metodologia
sin dejar de lado el uso de la tecnologia. Ahi, es donde toma relevancia el modelo
TPACK, el cual busca la integracion del conocimiento disciplinar, el cual se
enmarca en esta investigacion en la asignatura de Ciencias para la Ciudadania,
el conocimiento pedagogico correspondiente en este caso a la metodologia ABP
y el conocimiento de la tecnologia (TIC) para realizar procesos de ensefianza y

aprendizaje.

3.2.3 TPACK

El TPACK es un modelo que consta de varios conocimientos que los profesores
deberian tener para que haya una integracién completa de las TIC en el entorno
educativo: los conocimientos sobre el contenido de la materia (CK), los
pedagdgicos (PK) y los tecnolégicos (TK). Estos conocimientos no trabajan
aislados, sino que estan entrelazados entre ellos, generando nuevos
conocimientos que emergen del modelo. Es por ello que se ha creido oportuno
representarse con un diagrama de Venn, reflejando de esta manera la interaccion

entre las tres dimensiones: PK, CK 'y TK. (Cejas, Navio, & Barroso, 2016).

Tal como mencionan autores tales como Janssen y Lazonder (2015), el TPACK
es utilizado para lograr una integracion eficiente de las TIC durante un proceso

pedagagico.

El modelo TPACK estd compuesto por 3 conocimientos fundamentales:
Technological Knowledge (TK), Pedagogical Knowledge (PK) y Content
Knowledge (CK). (Kafyulilo, et al., 2015). De acuerdo con Roig, Mengual y Quinto

(2015), TK se refiere al conocimiento sobre cualquier tipo de tecnologia, PK
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abarca el conocimiento vinculado con los métodos y procesos de ensefianza,
mientras que CK se compone del conocimiento de la materia disciplinar.
Ademas, Ching, et al. (2016) explican que las relaciones entre estos
conocimientos dan origen a: Technological Pedagogical
Knowledge (TPK), Pedagogical Content Knowledge (PCK) vy Technological
Content Knowledge (TCK).

A continuacion, se muestra la Figura 1, la cual representa las distintas

dimensiones que articulan el modelo TPACK.

Conocimiento
Tecnolégico Pedagégico

del Contenido
(TPACK)

Conocimiento
Tecnologico
(TK)

Conocimiento
Pedagogico
(PK)

Conocimiento
Tecnolégico
Pedagogico
(TPK)

Conocimiento
Tecnoldgico
del Contenido

(TCK)

Conocimiento
del Contenido
(CK)

Conocimiento
Pedagogico
del Contenido

Contextos

Figura 1: Modelo TPACK y sus dimensiones. TPACK.ORG (2012)
Reproduced by permission of the publisher, 2012 by tpack.org

El marco TPACK se construye sobre la base del trabajo de Shulman (1986-1987)
sobre la descripcion de PCK para explicar la comprensiéon que tienen los
docentes sobre la tecnologia educativa y la interaccion de PCK entre ellos para

producir ensefianza efectiva con la tecnologia.
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Por otro lado, Cabero, Marin y Castafio (2015) mencionan que TPK es el
conocimiento de las actividades pedagdgicas realizadas por medio de la TIC,
PCK se refiere al conocimiento sobre el sujeto, las actividades y las acciones
relacionadas con el tema especifico y TCK es el conocimiento que permite crear

nuevas representaciones de contenidos por medio de la tecnologia.

Los Saberes Tecnoldgicos y Pedagdégicos del Contenido (TPACK) van mas alla
de sus 3 componentes principales de forma aislada (Contenido, pedagogia y
tecnologia). EI TPACK surge como la interaccion e integraciéon de estos 3
componentes, articulando una base constructiva para ensefiar contenidos y
saberes, donde se requiere conceptos y habilidades tecnoldgicas y pedagdgicas
(Koehler, Mishra & Cain, 2015).

Segun lo que menciona Cézar, Zagalaz y Saez (2015), numerosos estudios
abordan la formacién y perfeccionamiento docente en torno a las TIC, viendo
estas como un medio para que los estudiantes logren desarrollar su aprendizaje
en alguna asignatura. En esta linea, es donde entra el TPACK al servicio de los

procesos formativos para la ensefianza.

El TPACK posee una valoracién altamente positiva para la organizacion de una
asignatura, metodologia docente y calidad de las actividades bajo este foco, por
ende, es fundamental potenciar la capacitacion y perfeccionamiento TIC en
docentes, siguiendo la linea TPACK para realizar de manera coherente y real una
respuesta a las necesidades demandadas por la sociedad de la informacion y el
conocimiento. (Cézar, Zagalaz & Saez, 2015), a su vez, el TPACK permite crear
espacios atractivos e idéneos para la ensefianza, alcanzar los objetivos
educativos de las asignaturas y facilitar el proceso de aprendizaje (Heitink, et al.,
2016). Por ejemplo, el empleo de este modelo y las TIC en las materias de las
ciencias provoca un incremento en el rendimiento académico de los universitarios
(Chang, Jang & Chen, 2015).
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Tal como menciona Chai, et al. (2013) el TPACK permite la incorporacion de
cualquier tipo de tecnologia para realizar actividades educativas, tales como Wiki,
Blogs, Facebook, videos entre otras, representando un medio idéneo para
mejorar las condiciones de ensefianza y aprendizaje (Salas & Adan, 2018).

En torno al modelo TPACK, para una correcta aplicacion, es fundamental que el
docente posea competencias TIC para crear escenarios pedagdgicos, asi como
también, se requiere que el estudiante posea sus propias competencias TIC para
poder interactuar con el escenario pedagodgico creado por el docente,
construyendo asi, un escenario ideal para desarrollar situaciones de aprendizaje

TPACK, tal como mencionan Leiva, et al. (2018) en la Figura 2.

Competencias Tic del
profesor para crear el
escenario pedagdgico.
(Competencias tic para la
vida profesional)

% Escenario pedagégico
construido con una
Competencias Tic del ﬁ

vision TPACK
estudiante para responder y
actuar en el escenario
pedagogico.
(Competencias tic para la
vida académica)

Figura 2: Competencias para crear un escenario pedagdégico TPACK. Leiva, et. al (2018)
Este escenario pedagdgico basado en el modelo TPACK, requiere a su vez

claridad y dominio del conocimiento pedagadgico, el cual para esta investigacion
toma como eje principal la metodologia del aprendizaje basado en proyecto.
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3.2.4 Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) es una metodologia de aprendizaje
activo y centrado en el estudiante, que tiene su base en los principios del
constructivismo y el enfoque de aprendizaje por descubrimiento propuesto
por Bruner. Segun este autor (1959), los estudiantes son motivados a descubrir
y construir el nuevo conocimiento por si mismos, en base al conocimiento

anterior.

El aprendizaje basado en proyectos permite la posibilidad de formar a los
estudiantes en habilidades que requiere el siglo XXI, incorporando el uso de un
problema como arranque para la ganancia de conocimientos nuevos,
emplazando al estudiante como protagonista de la gestion de su aprendizaje
(Bernabeu & Coénsul, s.f.). Este enfoque (ABP) promueve el aprendizaje como un
proceso de construccion de nuevas ideas basadas en el conocimiento anterior.
Asimismo, los estudiantes son motivados a descubrir la realidad y sus relaciones
por si mismos y a construir nuevas ideas a partir de lo que ya conocen. Lo
anterior, posiciona al ABP como una metodologia contraria a las estrategias
expositivas 0 magistrales en las que el docente es el gran protagonista de la

ensefianza (Villanueva, et al., 2022).

En el modelo ABP, el docente tiene un rol guia y estimulador del aprendizaje del
estudiante quien debe buscar vias de solucion ante diversos problemas, logrando
gue este se convierta en un sujeto activo dentro de su proceso de ensefianza y

aprendizaje (Maldonado, 2008).

Siguiendo la linea de Maldonado (2008), el ABP aplicado dentro de un contexto
educativo proporciona una experiencia de aprendizaje que involucra al estudiante
en un proyecto complejo y significativo, logrando desarrollar habilidades,
actitudes y valores. Mediante este proceso que implica un trabajo en equipo
colaborativo, se logra acercar a los estudiantes a una realidad concreta dentro

de un ambiente académico, estimulando el desarrollo de habilidades para
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resolver situaciones reales, con lo cual estos se motivan a aprender poniendo en
practica sus habilidades en una situacion real. En esta experiencia, el estudiante
aplica el conocimiento adquirido en un producto dirigido a satisfacer una
necesidad social, lo cual refuerza sus valores y su compromiso con el entorno,
utilizando ademas recursos modernos e innovadores (Maldonado, 2008). A partir
de esto, el ABP puede definirse como una modalidad de ensefianza centrada en
tareas que se llevan a cabo mediante un proceso compartido y colaborativo entre
participantes, teniendo como objetivo la concrecion de un producto final (Garcia
& Basilotta, 2017).

El ABP, permite contextualizar al estudiante a un ambiente de resolucion de un
problema, donde este debe realizar un proceso de integracién, construccion y

apropiacion de los conceptos. (Aravena, Caamarfo & Giménez, 2008).

Cuando hablamos de ABP, es fundamental destacar sus caracteristicas que
hacen de esta la metodologia a trabajar en esta investigacion, ahi es donde
encontramos algunas mencionadas por Barrows (1996) y Hmelo-Silver &

Barrows (2006), tales como:

e Posee un enfoque centrado en el estudiante. El estudiante es quien debe
identificar los aspectos clave de los problemas que enfrentan, definir sus
necesidades de conocimiento y emprender la busqueda del conocimiento
faltante.

e EIl aprendizaje se da en comunidad de investigacion, en la cual se forman
pequefios grupos de estudiantes quienes deben participar activamente
intercambiando diferentes puntos de vista, trabajando en colaboracion para
llegar a conclusiones razonables.

e Los problemas inicialmente se presentan desestructurados y con un cierto
nivel de incertidumbre para promover que los estudiantes pongan en practica

no soélo multiples razonamientos vinculados a las posibles causas del
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problema, sino también multiples razonamientos relacionados a la forma de
resolverlo.

e La seleccion de problemas debe realizarse en funcion de su autenticidad, lo
que implica que estén alineados a la practica profesional o al mundo real.

e En esta metodologia, los profesores actian como facilitadores y tutores
planteando a los estudiantes los tipos de preguntas metacognitivas que
esperan que los estudiantes aprendan a formularse a si mismos, de tal

manera que la intervencion del tutor sea cada vez menor.

Todo esto ha llevado a diversos autores tales como Aginako, et.al. (2019),
Cornejo, et.al. (2020), Aguilar y Valverde (2018), Alarcon y Becerra (2019) a
realizar una serie de distintas investigaciones en torno al ABP, cuyo objetivos
principales se han centrado en analizar la aplicaciéon de esta metodologia en
distintos contextos, focalizando el ABP en el ambito de la educacion tanto
universitaria como primaria y secundaria, obteniendo como resultado distintos

proyectos integradores que propician el aprendizaje a partir de vivencias reales.
Las etapas del ABP segun Cobo y Valdivia (2017), corresponden a:

Planteamiento del proyecto y organizacion: En ella, los estudiantes reconocen
una situacion relevante vinculada al tema de estudio la cual sera trabajada en el
proyecto. Generalmente, el docente presenta algunas propuestas de interés.
Posteriormente, se debe estimular la motivacion y el entusiasmo en la tarea. Esto
puede realizarse sefialando la importancia e impacto del proyecto. Durante esta
primera etapa, se deben asignar roles y responsabilidades de los integrantes del
grupo.

Investigacion sobre el tema: Con el propésito de conocer el tema del proyecto y
profundizar en los fundamentos del mismo, Donnelly y Fitzmaurice (2005)
recomiendan que los estudiantes recojan informacion. Se sugiere brindar
constantemente una retroalimentacion a cada uno de los equipos con ayuda de
preguntas guia a fin de que enfoquen de manera pertinente su investigaciéon con

el proyecto que llevaran a cabo.
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3- Definicion de los objetivos y el plan de trabajo: El proyecto puede tener como
finalidad generar un producto, un servicio o brindar una experiencia.

4- Implementacion: De acuerdo con la naturaleza y dificultad del curso y del
proyecto escogido, y a las caracteristicas de la clase, los estudiantes necesitaran
mayor 0 menor monitoreo en el proceso. Es necesario que el docente esté atento
a las dificultades y oportunidades que vayan surgiendo. Es fundamental solicitar
productos intermedios que aseguren el éxito del producto final.

5- Presentacion y evaluacion de los resultados: finalmente se presentan los
productos desarrollados por los estudiantes y se exponen los resultados del
proyecto, lo cual requiere preparacion previa que permitira el despliegue de

competencias tales como la comunicacion oral y escrita.

Por otro lado, Muijica, et al. (2021), simplican los procesos del aprendizaje basado

en proyecto en 7 etapas, los cuales se muestran en la figura 3:
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Paso 1 Punto de partida
Corrzsponde & |z problematica o
pregunta desafiante entomaala
que trabajaremas. En esta etapa

debemos indagar acerca de cudles
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relzcionados con |z tematica central.
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Paso 4: Taller de produccon
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Finalmente, 52 revisan los procesos,
s plant=an mejoras, analizamos
nuestro dessmpenoy

SAUITiMOos COMEaomisos.

Figura 3: Etapas del aprendizaje basado en proyecto. Mujica, et al. (2021)

Al utilizar una metodologia que consta de varias etapas durante su desarrollo, es
gue es fundamental dejar de lado aquellas evaluaciones que se encargan de
valorar y calificar solo el producto final. Es ahi, donde toma importancia la
evaluacién como proceso, donde se evalla de forma continua el proceso de
aprendizaje y desarrollo del estudiante, pasando por etapas de formacion,

correccion, retroalimentacion del estudiante.

3.2.5 Evaluacién de procesos.

Durante el transcurso de un proceso de aprendizaje, es fundamental realizar una
evaluacion del proceso, mas aun si el docente opta por un camino de aprendizaje

basado en proyectos. Es por ello, que es fundamental tener claridad de conceptos
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claves tales como: evaluaciéon formativa, evaluacion sumativa, coevaluacion e

instrumentos de evaluacion.

3.2.6 Evaluaciéon Auténtica

La evaluacion auténtica busca ampliar los aspectos y espectros de medicion del
aprendizaje de los estudiantes, haciendo de esta evaluacion una instancia donde
estos pueden evidenciar conocimientos que no son capaces de demostrar en
pruebas mas limitadas como lo son las orales o escritas. Tal como menciona
Mujica, et al. (2021) en este nuevo espectro el estudiante es invitado a resolver
situaciones de aprendizaje basadas en problematicas de la naturaleza compleja

o de la vida diaria que no se podrian resolver con respuestas sencillas.

En la evaluacion auténtica se buscan evidencias relacionadas con las vivencias
de los estudiantes, se centra mayoritariamente en los procesos mas que en el
resultado, asi estos pasan a ser los responsables de su propio aprendizaje,
convirtiendo al profesor en un mediador entre los conocimientos previos y los
nuevos conocimientos. Propone nuevas estrategias diferentes y novedosas en
comparacioén con los sistemas educativos tradicionales y asi se puedan alcanzar
los objetivos y conocimientos propuestos a través de la evaluacion. (Ahumada,
2005).

3.2.7 Evaluacion Formativa

La evaluacion formativa es esencial para asegurar el aprendizaje correcto de los
estudiantes, ya que esta se basa en el andlisis de la evidencia que el docente
recolecta de sus estudiantes, donde este debe realizar procesos de correccién a
traveés de comentarios, correcciones o diversas acciones que permitan mejorar o
corregir el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Brown (2013) interpreta la
evaluacién formativa como: "... todo proceso de constatacion, valoracion y toma
de decisiones cuya finalidad es optimizar el proceso ensefianza aprendizaje que

tiene lugar, desde una perspectiva humanizadora y no como mero fin calificador".
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Este tipo de evaluacion comunmente involucra un proceso ciclico en el que los
maestros hacen visibles el pensamiento de los estudiantes, realizan inferencias
sobre del nivel de comprension alcanzado y actian con base en la informacion
disponible con el fin de alcanzar los objetivos de aprendizaje establecidos (Cowie
& Bell, 1999; Furtak, 2012).

Tal como mencionan autores tales como Atkin, et al. (2005) y Furtak et al. (2008),
la evaluacién formativa requiere de una atencién constante del docente a sus
estudiantes, logrando que éste logre responder a las diversas necesidades de
ellos, reconociendo dificultades de aprendizaje las cuales se deben abordar a

través de distintas estrategias de ensefianza y aprendizaje del docente.

Es por ello, que dentro de un proceso pedagdgico se podran distinguir
principalmente 2 tipos de evaluacion formativa: a) evaluacion formativa formal,
gue incluye las preguntas o actividades planeadas por el docente como parte de
una leccién o unidad de trabajo, con el objetivo de obtener evidencia de
aprendizaje en un grupo de alumnos; y b) evaluacion formativa informal, la cual
surge de manera espontanea en el aula y tiende a enfocarse en la obtencion de
informacion sobre el aprendizaje cuando sea que la oportunidad se presente
(Cowie & Bell, 1999).

3.2.8 Evaluacion Sumativa

La evaluacidbn sumativa permite conocer si se lograron los aprendizajes
esperados que estaban planteados al inicio del tema, leccién o proyecto. Hace
posible la valoracion de productos o procesos que se consideran terminados, con
realizaciones o consecuciones concretas y valorables, al permitirnos valorar el
producto final se puede decidir si el resultado es positivo 0 negativo, y si es Util 0

valido (Casanova, 1998).

Basandonos en De Vincenziy De Angelis (2008), la evaluacion sumativa, permite

valorar hasta qué punto y en qué grado los alumnos han alcanzado o no han
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alcanzado los conocimientos, habilidades, destrezas y valores que se pretendian,

pudiéndose producir en distintos momentos del proceso educativo:

* Al cierre de una o mas unidades de aprendizaje, como “cortes parciales” de un
proceso educativo mas amplio, como el dominio de los contenidos de toda una
asignatura. Las evaluaciones parciales, valoradas en términos de calificaciones
numericas, permitiran complementar las evaluaciones cualitativas que realiza el
docente mediante apreciaciones o impresiones que recoge Yy elabora a lo largo
del proceso educativo. En este sentido, estas evaluaciones asumen una funcion
didactica ya que permiten tomar decisiones vinculadas al mejoramiento de la

calidad del proceso educativo en curso.

* Al término de un proceso educativo como evaluacion final de una asignatura.
En este caso la evaluacién asume una funcion asociada a la acreditacion ya que
en dicha instancia se define la promocibn o no de un estudiante en esa

asignatura.

3.2.9 Coevaluacion

La coevaluacién, es la evaluacion entre pares o iguales, donde los roles se
intercambian entre evaluadores y evaluados alternativamente (Toppin, 1998;
Torres & Torres, 2005; Jiménez, 2006). Es la que ejercen entre si los estudiantes,
donde uno evalla a todos y todos evaltan a uno, (Borrego, 2005, cit. en Tamayo,
2011), por lo que todos son sujeto y objeto de evaluacion, haciendo a los alumnos

ser conscientes de los propios logros y de los aprendizajes.

Para Sanmarti (2007), coevaluacion o corregulacion es la contribucion del
alumnado, junto con la evaluacion que realiza el profesorado. De este modo,
entiende la evaluacion como un proceso donde interactia no solamente el
docente, sino también los estudiantes como tal. Como dice Gessa Perera (2011),
“‘debemos dejar de ver la evaluacion como el punto de llegada, sino mas bien

como el punto de partida para la toma de importantes decisiones”.
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3.2.10 Instrumentos de evaluacion

Para realizar todo tipo de monitoreo en cualquier proceso de aprendizaje,
entendiendo que este no solamente esta formado por evaluaciones sumativas,
es que es de suma importancia tener en consideracion instrumentos pertinentes
para cada proceso de aprendizaje. Tal como menciona Garcia, et al. (2007) “Los
instrumentos de evaluacion, son herramientas utilizadas para recolectar
informacion nos ayudan a la medicion, la cual constituye una actividad presente
en la practica docente, ésta a su vez nos aproxima al monitoreo y evaluacion del

proceso educativo.”

Dentro de los instrumentos de evaluacién, existe un abanico de posibilidades que
el docente puede utilizar, uno de ellos son las rubricas, las cuales se pueden
considerar instrumentos Utiles para evaluar ensayos, trabajos individuales,
proyectos, producciones, presentaciones orales. Estas se pueden definir como
guias de puntuacion usadas en la evaluaciéon del desempefio que describen las
caracteristicas especificas de un producto, proyecto o tarea en varios niveles de
rendimiento, con el fin de clarificar lo que se espera del trabajo, de valorar su
ejecucion y de facilitar el correspondiente feed-back. Por otro lado, podemos
encontrar diversos instrumentos que actlian en base a la observacion a través de
listas de cotejo —check-list— o escalas de valoraciébn para sistematizar la
informacion recogida, donde es muy importante tener presente la situacion a
observar, asi como también tener presente los momentos de registro y los
responsables de dicha observacion. Lo habitual es que los protocolos de
evaluacion suelan ser cumplimentados por la jerarquia de proximidad (jefe de
taller, responsable de equipo, director del proyecto...) y es recomendable que su
aportacion se realice con un espiritu y unas modalidades de coevaluacion.
(Tejada, 2011). Es por ello, que, al existir una variedad de instrumentos de
evaluacion, el docente sea capaz de distinguir qué instrumento es mas adecuado
para evaluar algun proceso dentro del aprendizaje basado en proyectos, con

objetivo de no solo evaluar el resultado final (producto), sino también, el camino
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gue el estudiante recorre a lo largo de su propio aprendizaje para llegar al objetivo

final.
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Capitulo IV

Propuesta Metodologica



4. CAPITULO IV: PROPUESTA METODOLOGICA

En el siguiente capitulo se definird la propuesta metodoldgica basada en el
modelo TPACK utilizando ABP para el modulo Bienestar y Salud de la asignatura
Ciencias para la Ciudadania, asi como también la elaboracion de un recurso de
apoyo de plataforma educacional HTML que contenga diversas situaciones de
aprendizaje para desarrollar este modulo. Esta propuesta, constara de 4

procesos, los cuales seran descritos a continuacion.

40 Levantamiento de conocimientos docente en torno a TPACK,
Metodologias activas y TIC

La fase cero de esta investigacion corresponde a levantar un diagnaéstico inicial,
validado a través del juicio de expertos, que permita dar cuenta de los
conocimientos docentes en torno al Modelo TPACK, metodologias activas, uso
de TIC en el aula y dificultades en torno a la asignatura de Ciencias para la
Ciudadania. Este diagndstico inicial, permitird dar cuenta del futuro aporte que se

realizara en esta investigacion.

4.1 Analisis de Diagndstico Inicial.
Una vez realizado el diagndstico, se procedi6 a levantar resultados y a realizar
un andlisis que permiti6 clarificar puntos complejos para de esta forma aportar

realizar un aporte en esta investigacion mediante acciones especificas.

4.2 Accion especifica 1: Elaboracion de una ruta de Modelo TPACK.

En este primer paso de accion, atendiendo a la falta de claridad para utilizar el
modelo TPACK, junto a las dificultades docentes en torno a la aplicacion de
metodologias activas (especificamente ABP) mencionadas en la discusion
bibliografica, y segun los resultados obtenidos en la fase cero de esta
investigacion, el objetivo de esta etapa es elaborar una ruta de accién para que
el docente logre generar situaciones de aprendizaje utilizando el modelo TPACK

como herramienta.



4.3 Accidn especifica 2: Elaboracidn de recurso web y situaciones de
aprendizaje.

En este paso, atendiendo a la falta de recursos mencionadas en la discusion
bibliografica, y segun los resultados obtenidos en la fase cero de esta
investigacion. La accion especifica 2 corresponde a la elaboracion una
Plataforma Web Educacional HTML para el Médulo de Bienestar y Salud de la
asignatura de Ciencias para la Ciudadania. Una vez levantada la Plataforma
Web, se disefiaron diversas situaciones de aprendizaje bajo el Modelo TPACK
propuesto, haciendo un uso especifico de la metodologia del Aprendizaje Basado
en Proyectos y las TIC.

4.4 Proyecciones: Ajuste del recurso de apoyo

Para mejorar este recurso web junto a las diversas situaciones de aprendizaje
planteadas bajo el modelo TPACK propuesto, es que se proyecta una futura
realizacion de un ciclo de Investigacion-Accion, en el cual se deben tomar todas
las sugerencias mencionadas por los docentes con objetivo de mejorar los puntos

débiles.

Mencionado esto, es fundamental recordar las etapas de este proceso, que
segun Kemmis (1989), se integra de 4 fases: planificacion, accién, observaciony

reflexion.

Por ende, el Ciclo de Investigacion-Accion aplicado a la proyeccion de esta

investigacion se resumen en la siguiente Figura 4:
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PLANIFICACION
(ANALISIS DE LAS REFLEXIONES
OBTENIDAS POR OBSERVACIONES
EN EL JUICIO DE EXPERTOS)

ACCION T { REFLEXION
[AJUSTE Y MEJORA ! (PUNTOS A
DEL RECURSO MEJORAR DEL

DE APOYQ) RECURSO DE APOYO)

OBSERVACION
(JUICIO DE EXPERTOS)

Figura 4: Proyeccion del Ciclo Investigacion-Accion adaptado a esta investigacion.
Fuente propia (2023).

En este caso, este ciclo de investigacidn-accion es generado una vez obtenida
las validaciones a través del juicio de experto. Es por ello que se debe tener en
consideracion que el proceso de validacion tendra una duracion de maximo 2

semanas para los docentes, con tal forma de no retrasar este proceso de mejora.
Las etapas se definen de la siguiente manera para esta investigacion:

Planificacidén: Durante este proceso, se realiza un analisis de las reflexiones
obtenidas durante la validacion del juicio de experto de los docentes, con objetivo

de identificar sugerencias y puntos a mejorar del recurso elaborado.

Accidn: En esta etapa, se realizan las mejoras a la plataforma web educacional,

con objetivo de mejorar la calidad del producto elaborado en esta investigacion.

Observacion: Aqui el recurso es enviado nuevamente a los docentes, con

objetivo de realizar una evaluacion de los puntos mejorados durante el proceso
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anterior. Esta etapa del proceso tendra una duracion de 1 semana, en la cual se

buscaréa recaudar la respuesta de los docentes.

Reflexion: Se realiza una reflexion acerca de las observaciones mencionadas
por los docentes en la etapa anterior. En caso de dar cuenta de algun punto el
cual sigue obteniendo observaciones y sugerencias de mejora, se procedera a
repetir este ciclo de investigacion-accidon, con objetivo de satisfacer las
observaciones/sugerencias y mejorar asi la calidad del recurso elaborado en esta

investigacion.

A continuacion, se presenta la figura 5, la cual resume las diversas etapas

mencionadas anteriormente.
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MODELO TPACK

uso
METODOLOGIAS ACTIVAS

CONOCIMIENTO DEL]

 FASE 0 con objetivo de
DIANOSTICO INICIAL indagar en torno a
DOCENTE
USO DE TICS EN AULAJ
donde posteriormente se realiza un DIFICULTADES EN TORNO

A LA ASIGNATURA CIENCIAS
PARA LA CIUDADANIA

A

) FASE 1 o POSIBLES APORTES A REALIZAR
[ANALISIS DIAGNOSTICO INICIAL con objetivo de observar ’[ EN ESTA INVESTIGACION

generando una primera accion especifica

FASE 2 [DESCONOCIMIENTO DEL MODELO TPACK POR
ELABORACION DE debidoai ;L PARTE DE LOS DOCENTES

RUTA MODELO
TPACK

JUNTO A LA DIFICULTAD DE |
LA APLICACION DE LA METODOLOGIA ABP

para posteriormente generar una segunda accion especifica

DAR RESPUESTA A LA:
_FASE 3 o -FALTA DE RECURSOS PARA LA ASIGNATURA
ELABORACION DE RECURSO WEB con objetivo de -DESCONOCMIENTO DEL MODELO TPACK
Y SITUACIONES DE APRENDIZAJE -DIFICULTADES METODOLOGICAS ABP

OBTENIDAS EN EL DIAGNOSTICO INICIAL

generando proyecciones a futuro

FASE 4
AJUSTE DEL RECURSO
5 e MEJORAR LA CALIDAD DE LOS RECURSOS
MEDIANTE EL CICLO DE con objetivo de—b[ 4 ‘]
INVESTIGACION-ACCION ELABORADOS EN ESTA INVESTIGACION
DE KEMMIS

Figura 5: Resumen propuesta metodoldgica
Fuente propia (2023).
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5. CAPITULO V: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

5.1 Tipo de Metodologia

El tipo de metodologia empleada en esta investigacion corresponde a una
metodologia de cualitativo entregado por la aplicacion del cuestionario
diagnostico inicial, en el cual donde los docentes relatan y entregan sus
observaciones en torno a su propia forma de impatrtir la asignatura de Ciencias
para la Ciudadania, abordando aspectos técnicos (capaciones), pedagogicos
(metodologias y estrategias de ensefianza) y cognitivos (conocimiento de
TIC/TPACK). Estos datos, al ser emitido por sujetos corresponde a un dato

subjetivos que requieren de interpretacion dentro de este marco metodoldgico.

Recordemos que “las técnicas cualitativas son ricas en descripciones de las
variables, y constituyen un instrumento valido para tomar decisiones a partir de

los pronésticos del grupo de expertos”. (Lafuente & Marin, 2008).

5.2 Tipo de estudio

Por otro lado, dentro del marco de metodologia cualitativa, el tipo de estudio
corresponde a un estudio fenomenoldgico, el cual nace de las observaciones
entregadas por los docentes, donde estos sefialan sus vivencias, experiencias,
puntos de vista y conocimientos en torno a metodologias, tecnologias vy
problematicas asociadas en torno a la implementacién de la asignatura de

Ciencias para la Ciudadania.

5.3 Disefio de investigacion

Esta investigacién comienza con la aplicacion de un cuestionario de diagndstico

inicial a una muestra de 15 docentes de la Regién de Valparaiso de Chile
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encargados de impartir asignaturas de Ciencias. Una vez realizado el
cuestionario de diagnadstico inicial, se analizan las respuestas y se buscan nudos

criticos.

Al evidenciar nudos criticos, en este caso en torno a aplicacion metodologias de
ensefianza y aprendizaje, siendo especificamente el aprendizaje basado en
proyecto y la falta de recursos para impartir esta asignatura, se plantea una forma
de abordar y dar una soluciéon a ello. Ahi esta la génesis de una ruta de
planificacion bajo un modelo TPACK propuesto con la cual se elaborara una
plataforma web en formato HTML que contenga diversas situaciones de
ensefianza para la asignatura de Ciencias para la Ciudadania, especificamente

en el Modulo de Bienestar y Salud.

Para elaborar la propuesta metodoldgica de accion en el Modulo de Bienestar y
Salud, primero es fundamental clarificar como se puede desarrollar un modelo
TPACK articulando sus 3 dimensiones en torno a una situacién de aprendizaje.
Una vez realizado esto, se lleva a extrapolacion especifica en el modulo de
Bienestar y Salud para asi poder desarrollar diversas situaciones de aprendizajes

aplicadas a los temas de interés de dicha tematica.

Una vez realizado esto, se procede a la elaboracion de una plataforma web
educacional en formato HTML la cual contar4 con diversas situaciones de
aprendizaje desarrolladas bajo este modelo TPACK para apoyar el proceso de
ensefianza y aprendizaje de los docentes encargados de impartir la asignatura

de Ciencias para la Ciudadania.

Una vez elaborado el recurso de apoyo (Plataforma web educativa) y la ruta de
accion metodoldgica bajo el modelo TPACK, se propone una proyeccion en la
cual se aplique un proceso de investigacion-accion aplicAndose a una muestra
de 10 docentes encargados de impartir la asignatura de Ciencias para la
Ciudadania en distintos tipos de establecimientos educacionales con propésito
de realizar una mejora sustancial del recurso de acuerdo a las observaciones,

criticas y aspectos deficientes obtenidas durante dicho proceso realizado
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anteriormente. Mencionado esto, es fundamental que tener claro que esto tiene
como objetivo de mejorar la calidad del recurso elaborado, atendiendo a la
necesidad de la escasez de recursos que los docentes declaran esta

investigacion.

5.4 Variables

5.4.1. Variable Independiente:

e Curriculum de la asignatura de Ciencias para la Ciudadania en

torno a sus metodologias.
5.4.2 Variable Dependiente:

e Problematicas docentes en torno a la aplicacion de la metodologia

de ensefianza basado en proyecto.

5.5 Instrumentos de medicion
5.5.1 Cuestionario de diagnéstico inicial (Anexo 1)

Este instrumento permite obtener indagar las problematicas docentes en torno a
la implementacién de la asignatura de Ciencias para la Ciudadania, uso de
tecnologias, uso de metodologias activas y dominio del modelo TPACK aplicado

para procesos de ensefianza y aprendizaje.

5.6 Muestra

Muestra: La muestra de esta investigacion corresponde a 15 docentes
encargados de impartir la asignatura de Ciencias para la Ciudadania de la Regién
de Valparaiso. Esta Muestra contempla diversas comunas de la region, entre

ellas: Villa Alemana, Quilpué, Vifia del Mar, Valparaiso y Quillota. Estos

53



profesionales de la educacion desempeiian su labor profesional tanto en colegios

particulares, particulares-subvencionados y publicos.

5.7 Técnicas tratamiento de datos

5.7.1 Datos de diagnéstico inicial

Para realizar el tratamiento de estos datos obtenidos en esta investigacion, se
realizo la técnica de analisis de discurso, la cual se utilizo al analizar e interpretar
las respuestas obtenidas durante la aplicacion del cuestionario de diagnostico
inicial (Anexo 1), enmarcando este proceso dentro de la metodologia cualitativa.

5.7.2 Sugerencia para proyecciones

Para realizar un futuro declarado en las proyecciones se debe tener en
consideracion los 2 instrumentos que se aplicardn posteriormente en la

investigacion proyectada.

Por un lado, se tiene la aplicacién del instrumento de validacion a través del juicio
de expertos (Anexo 4). Se debe recordar que este instrumento esta validado
anteriormente en la Investigacion de Lépez y Meza (2021). Este instrumento
consta de una escala Likert la cual valora diversos descriptores de distintas
dimensiones fundamentales a evaluar en un recurso digital (Suficiencia, Claridad,
Coherencia y Relevancia). Ademas, dicho instrumento posee un apartado de
observaciones y sugerencias en torno a los puntos criticos a mejorar en el recurso
de apoyo. Todo esto se enmarca dentro de una metodologia cualitativa,
realizando un andlisis del discurso de los diversos docentes a los cuales se aplica

este instrumento.

Por otro lado, se propone la aplicacién de algun diferencial semantico para
evaluar el grado de satisfaccion del recurso de apoyo entregado por el recurso
elaborado en esta investigacion, todo este apartado se enmarca dentro del

caracter cuantitativo de una posible proyeccion de investigacion, en la cual se
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puede realizar mediante una estadistica descriptiva de los resultados

obtenidos.

55



Capitulo VI

Andalisis y resultados



6. CAPITULO VI: ANALISIS Y RESULTADOS

6.1 Diagnéstico Inicial
Para obtener informacién en torno a los conocimientos docentes en relacion al

ajuste curricular 2020 de Ciencias para la Ciudadania, dominio y uso de las
tecnologias, modelo TPACK y metodologias activas en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, es que se realizé la aplicacion de un cuestionario de

diagnéstico (llustracion 1).

B CUESTIONARIO C. CIUDADANIA 2022 (MAGISTER) O ¢ ® ® o c
t Respuestas @)  Config
®
3]
T
&
(O3]

spez Sepilveda

ufa: Dra. Lastenia Ugalde Meza =

llustracion 1: Vista general de los propésitos sefialados en el cuestionario de diagnéstico inicial
de la investigacion.
Fuente propia (2023)

A continuacion, en la tabla 4, se muestran las respuestas representativas de los
docentes en torno a cada pregunta. La totalidad de las respuestas de este
cuestionario, se encuentran en el Anexo 2.

57

L]



Tabla 4: Resultados y analisis de las respuestas obtenidas en el cuestionario de diagndstico
inicial.

PREGUNTAS Y RESPUESTAS DEL DIAGNOSTICO INICIAL DOCENTE

1) Respecto a la capacitacion obtenida para realizar la imparticion de esta
nueva asignatura. Sefale cudl o cuéles de las siguientes opciones ha

recibido:

1) Respecto a la capacitacion obtenida para realizar la imparticion de esta nueva asignatura.

Sefiale cudl o cudles de las siguientes opciones ha recibido:
15 respuestas

Capacitaciones realizadas por el
Colegio a través de expertos,
Capacitaciones realizadas a
través de talleres presenciales,
Gapaditaciones realizadas a
plravée; de talleres online 320%)
Curso impartido en la
universidad

Capacitacion obtenida a través
de su autogestion

2(133 %)
7 (46.7 %)

No he recibido, 7 (46,7 %)

0 2 4 6 8

Gréfica 1: Capacitacion docente en Ciencias para la Ciudadania.
Fuente propia (2023).

ANALISIS

Como se puede observar, gran parte de los docentes no ha obtenido alguna
capacitacion en torno a la imparticion de esta nueva asignatura. Por otro lado,
la mayoria de los docentes ante este nuevo desafio ha tenido que recurrir a la
capacitacion por autogestion, lo cual viene como consecuencia de las escasas
instancias de capacitacion profesional llevadas a cabo por las entidades
educativas, siendo este el primer problema identificado gracias a la realizacion

del objetivo especifico 1 de esta investigacion.

2) En general, evaluando la formacion profesional docente que tuviste en tu
periodo universitario ¢Permite ésta impartir la asignatura de Ciencias para
la Ciudadania sin mayores problemas? INDIQUE POR QUE
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e No, pues en la formacion profesional te ensefian de que se trata la
asignatura, pero no se profundiza ni menos se realizan actividades de
aprendizaje en base a este.

e Si porque los ramos asociados a mi carrera profesional (pedagogia en
biologia y ciencias) tenia ramos especificos practicamente de cada
modulo. Obviamente hay algunas cosas que no se ajustan al programa,
las cuales he tenido que profundizar de manera autbnoma.

e Lamentablemente no, puesto que ni en los talleres de practica ni las
asignaturas se actualizaron para trabajar esta nueva asignatura que se
comenzd a implementar en el afilo 2020. Solo por una inquietud
individual, se trabajé en trabajo de sintesis.

e La verdad es que no, debido a que la asignatura tiene ciertos modulos
gue requiere de la integracion de areas como la quimica y la fisica, cuya
formacioén no es sdlida en la universidad, por ende, se requiere de

preparacion previa y personal para ejecutar dichos modulos.

ANALISIS Y SINTESIS DE RESULTADOS

e 11 docentes mencionan que su formacién docente en su periodo
universitario NO entreg6 las herramientas suficientes para llevar a cabo
procesos de ensefianza en esta asignatura.

e 4 docentes mencionan que su formacion docente obtenida durante su
periodo universitario Sl entreg6 las herramientas suficientes para llevar

a cabo procesos de ensefianza y aprendizaje en esta asignatura.

De lo declarado en esta pregunta por los docentes es que se observa con
claridad que la formacién actual docente en las Universidades no ha logrado
entregar las herramientas necesarias para que un docente de una especialidad
especifica (Quimica, Fisica y Biologia), desarrolle una asignatura que requiere

de la integracion de las 3 ciencias, asi como también se menciona una
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dificultad en el manejo de metodologias y formas de accidn propuestas en el
programa curricular. Lo anteriormente mencionado, se liga directamente con
el andlisis de la pregunta 1, donde vuelve a presentarse el mismo problema
gue se identifica en torno a capacitaciones docentes para impartir esta

asignatura.

3) ¢Qué dificultades ha tenido como docente en la implementacion de esta

nueva asignatura?

e Llevar a cabo las actividades propuestas por el curriculum, los tiempos
de trabajo y establecidos por cada actividad.

e Creo que una de las grandes dificultades es que abarca demasiado
contenido y la metodologia de trabajo no permite abarcarlo a cabalidad,
ademas falta preparacidon en el establecimiento para trabajar con
estrategias como aprendizaje basado en proyectos u otros similares.

e La metodologia de trabajo basado en proyectos.

e Tener que adaptar ciertas actividades presentadas en el libro del

estudiante.

ANALISIS Y SINTESIS RESULTADOS

2 docentes mencionan dificultades para aplicar actividades de

aprendizaje propuestas.

e 3 docentes mencionan que el tiempo de la asignatura a la semana es
insuficiente.

e 1 docente menciona que existe una dificultad para romper el esquema
tradicional.

e 6 docentes mencionan dificultades para aplicar estrategias Yy

metodologias de aprendizaje/evaluacion.

e 2 docentes mencionan dificultades para realizar trabajo interdisciplinario

con otras asignatu ras.
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e 2 docentes mencionan que existen dificultades en torno a la claridad del
programa de la asignatura.
e 1 docente menciona que no posee dificultades debido a que no imparte

la asignatura.

De lo anterior, es posible observar que 6 docentes mencionan que tiene
dificultades en la aplicacién de las metodologias de aprendizaje propuestas
por el MINEDUC (ABP). Por otro lado, 2 docentes apuntan hacia el mismo foco
haciendo énfasis en la dificultad que existe para plantear estas actividades de
aprendizaje ABP. Esto lleva a un punto comun: Metodologias activas de
enseflanza y aprendizaje, especificamente en el dominio y aplicacién de la
metodologia del aprendizaje basado en proyectos, siendo este un punto te

interés en esta investigacion.

4) ¢ Qué modulo de esta nueva asignatura se le ha hecho mas complicado
impartir dentro del aula? INDIQUE POR QUE

e Seguridad, prevencion y autocuidado.
e Ambiente y sostenibilidad
e Tecnologiay sociedad.

e Bienestar y Salud.

ANALISIS

Si bien, no existe tendencia hacia un modulo especifico, todas las dificultades
expresadas por los docentes atienden a la carencia de dominio del contenido
curricular, el cual muchas veces no esta relacionado directamente con la

especialidad en la cual realizo su formacion profesional.
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5) ¢ Qué entiende usted como metodologia activa?

e Son fundamentales actividades que le permitan al estudiante construir,
compartir, imaginar crear en base a sus conocimientos previos y nuevos
para fomentar el interés y la conexion de los conocimientos para darle
una coherencia y relevancia.

e Una propuesta de trabajo de tipo practica. - El estudiante protagonista
y gestor de su aprendizaje. - Trabajar con material practico (huerto,
laboratorio, etc.) - Uso de tecnologias (internet, computadores o
tabletas). - Trabajo en equipos. - Investigar en areas de interés de los
estudiantes. - Dar posibilidad de que los estudiantes elijjan sus
estrategias de trabajo para resolver una pregunta de investigacion o un
proyecto de innovacion. - El docente como figura que acompafia y
orienta al estudiante.

e Un desafio abordable para el estudiante, la resolucion de problemas
contextuales donde pueda aplicar los conocimientos base.

ANALISIS

De esta pregunta se puede observar que la gran cantidad de los docentes
entiende de forma correcta que es una metodologia activa, teniendo tendencia
a indicar que son metodologias donde el estudiante se hace cargo de su propio
proceso de aprendizaje en el cual el docente es so6lo un mediador y
acompafante del proceso de éste, siendo la evaluacién entendida como como
proceso. Se sefiala como factor comdn en reiteradas ocasiones por parte de
los docentes que una metodologia activa engloba como parte de éste el trabajo
en equipo, las distintas formas de investigacion y la resolucién de problemas
contextuales donde el estudiante pueda manifestar su propio interes,
entregandole al estudiante autonomia dentro de su propio proceso de

aprendizaje.
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7) ¢Qué tipo de metodologias activas utiliza para impartir la asignatura de
Ciencias para la Ciudadania? INDIQUE POR QUE

e Inicialmente implementa a él test VARK para saber las distintas
modalidades de actividades que debia implementar para un mayor
interés y aprendizaje. Solia trabajar con muchas presentaciones,
maguetas, informes, posteres e investigaciones, videos wikirines, entre
otros.

e Trabajos en equipo de acuerdo a intereses, investigacion, divulgacion a
la comunidad, creacién de modelos, exposiciones, entre otros, ya que
considero que hacen mas ameno y cercano el programa para los
estudiantes, lo que permite involucrar a los y las estudiantes en su

aprendizaje, su vida y cotidianidad.

ANALISIS Y SINTESIS DE RESULTADOS
e Investigacion/indagacion (3)
e ABProyectos (7)
e Estudio de casos (2)
e Gamificacion (1)
e Aulainvertida (1)

e Todos declaran trabajo grupal/colaborativo.

De lo anterior se puede observar una variedad de metodologias activas que
los docentes utilizan dentro de su proceso de ensefianza y aprendizaje. Sin
embargo, es posible observar que la metodologia activa méas utilizada por los
docentes corresponde al aprendizaje basado en proyectos. Este tipo de
metodologia corresponde a la misma que en la pregunta 3 de este cuestionario
gueda en evidencia como una metodologia de dificil aplicacion en la asignatura

de Ciencias para la Ciudadania.
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8) ¢ Dentro de su proceso de ensefianza de los modulos de Ciencias para la
Ciudadania utiliza alguna herramienta tecnolégica? INDIQUE CUAL O
CUALES.

e Ppt, canva, YouTube, simuladores de filtros uv.

e Padlet, Kahoot, Mentimeter

e Canvas, Powtoon, audiovisuales, H5P.

e Uso de apps telefonicas, plataformas cientificas, rr.ss., Microsoft, juegos
interactivos, kahoo.

ANALISIS

De esta pregunta, se puede observar que los docentes declaran la utilizacion
de una cantidad variada de herramientas tecnoldgicas que utilizan en sus
procesos de ensefianza y aprendizaje, desde herramientas para trabajar
infografias digitales hasta simuladores que permiten realizar un analisis de

variables.

9) ¢ Utiliza algunos de los siguientes recursos digitales para llevar a cabo
algin proceso ensefianza? INDIQUE CUAL O CUALES

9) ¢Utiliza algunos de los siguientes recursos digitales para llevar acabo algin proceso
ensefianza? INDIQUE CUAL O CUALES
14 respuestas

Plataformas clientificas: Scielo,.. 11 (78,6 %)
Aplicaciones para celular dispo.. B8(42,9 %)
Aplicaciones basicas de celular.. 8 (57,1 %)

Simuladores Virtuales. 6 (42,9 %)

Aplicaciones Microsoft (Excel, . 12(85.7 %)

Geogebra 1(7.1 %)
CMapTools 2 (14,3 %)
canva, aplicaciones de google 1(7.1%)
0,0 25 5.0 75 10,0 12,5

Gréfica 2: Recursos digitales utilizados por los docentes en procesos de ensefanza.
Fuente propia (2023).

De la gréfica 2, se puede observar que casi la totalidad de la muestra utiliza

aplicaciones de Microsoft para desarrollar procesos de ensefianza, asi como
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también, el uso de plataformas de busqueda cientifica lo cual tiene total
coherencia debido al caracter investigativo de la asignatura.

Por otro lado, también se observa una carencia en el uso de plataformas como
Canva o Aplicaciones de Google, lo cual se buscard potenciar en esta

investigacion.

10) ¢ Utiliza alguna de las siguientes plataformas digitales para la divulgacion

de algun producto realizado?

10) ¢Utiliza alguna de las siguientes plataformas digitales para la divulgacion de algun producto
realizado?

12 respuestas

TIKTOK 3 (25 %)
INSTAGRAM 6 (50 %)
YOUTUBE 8 (66,7 %)

CODIGO QR 7 (58,3 %)

classroom 1(8,3%)

Gréfica 3: Plataformas de divulgacion de productos.
Fuente propia (2023).

De la gréfica 3, se puede observar que existe variedad en las formas de
divulgacion de los productos realizados en esta asignatura, incluyendo dentro
de ella redes sociales que los estudiantes suelen dominar con facilidad debido
a su gran utilizacion fuera del area pedagogica, siendo las mas utilizadas

Instagram, TIKTOK y Youtube.
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11) ¢Usted cree contar con un adecuado manejo de herramientas
tecnoldgicas para elaborar "situaciones" o "ambientes" de aprendizaje para
la imparticion de esta asignatura? INDIQUE SI O NO Y POR QUE

e Si, he aprendido durante los afios de mi vida a ocupar distintas
herramientas tecnoldgicas y debido a las condiciones de pandemia
busqué y conoci muchas plataformas de aprendizaje que después me
ayudaron y apoyaron a mejorar y mejorar mi metodologia de ensefianza
haciéndola mas activa tecnolégicamente y sabiendo de lo tradicional.

e Si, aunque no al 100%, ya que por tiempo me es complejo dedicarme al
estudio de estas.

e No, hace falta mayor capacitacion en esta area.

¢ No, la verdad es que no tuve asignaturas de este tipo en la universidad
y en mi formacién continua he acudido al autoaprendizaje, asi como
también tomé cursos online, debido al contexto de pandemia que todos
vivimos y en el cual nos vimos forzados a usar mas herramientas
tecnoldgicas. Intento incorporar la mayor cantidad en mis clases, pero
también es complejo por la falta de tablees o computadores en el

colegio. Ademas del seguir perfeccionandome en el area tecnoldgica.

ANALISIS Y SINTESIS DE RESULTADOS
e Si(9)
e No(3)

e Si, pero debo mejorar (3)

En este apartado, la mayoria de los docentes (9) declara poseer las
herramientas necesarias para elaborar situaciones de ensefanza vy
aprendizaje, teniendo un total de 6 docentes que se encuentran en carencia o

sin la preparacion suficiente para lograrlo.
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12) ¢ Conoce el modelo TPACK para desarrollar procesos de ensefianza y
aprendizaje?

12) ;Conoce el modelo TPACK para desarrollar procesos de ensefianza y aprendizaje?

15 respuestas

®si
® No

Ty

Gréfica 4: Conocimiento del modelo TPACK por parte de los docentes.
Fuente propia (2023).

ANALISIS

De la gréfica 4, se puede observar que casi la totalidad de la muestra, no
conoce el modelo TPACK, abriendo el aporte de esta investigacion a la
utilizaciéon de este modelo para desarrollar situaciones de aprendizaje que
vinculen de forma integral el conocimiento disciplinar, pedagoégico Yy
tecnoldgico. Esta respuesta, estad completamente ligada al objetivo especifico
2 de esta investigacion, la cual busca evidenciar el grado de conocimiento de

este modelo.

13) En caso de que su respuesta anterior sea afirmativa. ¢ Cémo utiliza el

modelo TPACK en su proceso de enseianza?

e De forma complementaria (1)

ANALISIS
El Unico docente que sefialo conocer el modelo TPACK, menciona que utiliza
el modelo de forma complementaria, es decir, como una herramienta que no

forma parte de su eje principal de ensefianza.
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14) A partir de lo que se presenta en el Modelo TPACK sefialado
anteriormente ¢Como logra visualizar usted la integracion del area

disciplinar, tecnolégica y pedagoégica?

14) A partir de lo que se presenta en el Modelo TPACK sefialado anteriormente ;Cémo logra
visualizar usted la integracién del drea disciplinar, tecnolégica y pedagégica?
15 respuestas

@ Se logra observar una légica sencilla de

integracion entre las areas.

@ Se logra observar conceptos sencillos,
pero es dificil visualizar la integracion de
las 3 dreas en cuestion,

No se logran observan los conceptos

claramente ni la integracién de éstas

areas.

@ No logro comprender claramente lo que
plantea el modelo expuesto anteriorm...

Grafica 5: Compresién docente del Modelo TPACK en torno a sus 3 ejes (CK) (PK) (TK)
Fuente propia (2023).

ANALISIS

De la gréfica 5, se logra observar que el 60% docentes pueden observar a
través de la representacion de un modelo TPACK una sencilla integracion de
las 3 areas. El 40% restante de los docentes, no logra comprender mediante

este modelo como integrar las 3 aristas que lo componen.

15) Continuando con la pregunta anterior ¢ Cree usted que es necesario y
pertinente establecer una ruta de planificacién que considere la integracion
de las 3 areas en cuestion para el logro del aprendizaje de los médulos de
Ciencias para la Ciudadania? INDEPENDIENTEMENTE SI SU
RESPUESTA ES SI O NO, INDIQUE POR QUE.

e Si, porque la metodologia de ensefianza tradicional los estudiantes se
aburren y no adquieren un aprendizaje significativo, en cambio al
ensefar los conocimientos de ciencia de forma mas interactiva y usando
herramientas tecnoldgicas, los estudiantes aprenden de forma activa,
ademas la forma de como bajar la informacion cientifica compleja a lo
simple permite que el alumno pueda dar una conexion con lo que sabe

previamente, por lo que la metodologia pedagogia es fundamental.
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e Seria interesante poder aplicarlo para abrir mayores oportunidades a
los y las estudiantes de involucrar la tecnologia en su aprendizaje,
conociendo sus alcances para su propio conocimiento.

e Si, porque para que funcione esta metodologia es indispensable
planificarla y pensarla previamente e incorporar y asociar todos los
elementos que la componen.

e Sumamente necesario, ya que es muy facil perder el rumbo a medida

que se avanza en el proceso.

ANALISIS Y SINTESIS DE RESPUESTAS

o Si(15).

Ante las respuestas obtenidas, la totalidad de la muestra docente indica que
es pertinente y necesario establecer una ruta de planificacion que integre las
3 areas correspondientes al modelo TPACK, con objetivo de crear situaciones
de aprendizaje integras que permitan facilitar la aplicacién y comprension de
este modelo, siendo este, uno de los puntos de interés mas fundamentales de
esta investigacion. De lo anteriormente expuesto, es que esta investigacion,
en su objetivo especifico 4, tiene como punto de interés plantear una estrategia
metodologica que permita la aplicacion del modelo TPACK, debido a que
ademas de solucionar las dificultades de aplicacion de este modelo en
docentes, este mismo representa una oportunidad para que ellos mismos

apliguen este modelo en sus propios procesos pedagdégicos.
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16) ¢Le parece a usted que los recursos entregados por el MINEDUC para
la imparticion de Ciencias para la Ciudadania son pertinentes y suficientes

para el aprendizaje de esta asignatura? ¢POR QUE?

e No, falta mas plataformas interactivas relacionadas a las distintas
actividades propuestas por el curriculum.

e Son pertinentes pero insuficientes, ya que muchas veces es complejo
insertar propuestas del programa al contexto estudiantil de los y las
estudiantes, se proponen actividades poco llamativas, poco
actualizadas en lo disciplinar (con esto me refiero a estudios antiguos,
paginas no confiables, entre otras).

e No, porgue en su mayoria solo se presentan ejemplos de actividades
similares para desarrollar cada tema.

e No, ya que falta material de apoyo.

ANALISIS Y SINTESIS DE RESULTADOS

e Soélo 1 docente responde esta pregunta de forma afirmativa, indicando
gue son suficientes y pertinentes
e El resto de la muestra (14), indica que los recursos si bien son

pertinentes para la asignatura, estos son insuficientes.

14 de 15 docentes indican que la cantidad de recursos disponibles actualmente
para la implementacién son insuficientes para su proceso de ensefianza y
aprendizaje, abriendo asi el segundo punto te interés mas fuerte de esta
investigacion, el cual corresponde a un recurso de apoyo de plataforma
educacional en la cual se desarrollen situaciones de aprendizaje bajo la ruta
de modelo TPACK propuesta. Ante esta respuesta, toma relevancia el objetivo
especifico 5, el cual busca difundir y poner a disposicion un recurso

pedagdgico de apoyo de plataforma web junto a una via de accion
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metodoldgica (ruta) TPACK para crear diversas situaciones de aprendizaje en

esta asignatura.

17) En esta investigacion, se ha realizado un recurso digital que contiene
distintas situaciones de aprendizaje bajo el modelo y ruta TPACK propuesta

en esta tesis de magister. ¢ Le gustaria recibir este material?

17) En esta investigacion, se ha realizado un recurso digital que contiene distintas situaciones de

aprendizaje bajo el modelo y ruta TPACK propuesta ...s de magister. ;jLe gustarfa recibir este material?
15 respuestas

@®si
[ J\e]

Gréfica 6: Interés docente en torno a los recursos elaborados en esta investigacion.
Fuente propia (2023).

ANALISIS

De la gréafica 6, se desprende que la totalidad de los docentes, demuestra un
interés en los recursos elaborados en esta investigacion, reconociéndose de
esta forma, el aporte realizado al llevar a cabo la gestacion de una ruta TPACK
y una plataforma web con situaciones de aprendizaje en torno a este modelo.
Esta respuesta, se vuelve a ligar con el objetivo especifico 5 de esta
investigacion, reconociéndose por parte de los docentes que los
materiales/recursos elaborados en esta investigacion sean difundidos por la

comunidad educativa.
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6.2 Modelo TPACK orientado al docente

En el entendido que el TPACK es un modelo que logra articular tres ambitos:
conocimiento pedagdgico (PK), conocimiento disciplinar (CK), y conocimiento
tecnoldgico (TK) , es que nace esta propuesta de implementacion del modulo
bienestar y salud utilizando como metodologia activa el aprendizaje basado en
proyecto, lo que permitird mostrar a los docentes que imparten ciencias para
la ciudadania, y en particular el moédulo ya mencionado una ruta acerca de las
acciones y elementos que el profesor debe establecer para planificar y llevar
a cabo el proceso de ensefianza bajo el modelo TPACK planteado y

ejemplificado en esta investigacion.

Para facilitar la comprension de la propuesta de actividades desarrolladas para
el modulo bienestar y salud bajo el modelo TPACK se describe a continuacion
las tres componentes de éste:

La primera arista a describir sera la correspondiente al conocimiento de la
materia 0 al conocimiento disciplinar (CK), en ella debemos tener claridad en
qué estamos ensefando, lo cual corresponde para esta investigacion la
asignatura de Ciencias para la Ciudadania, especificamente el Modulo
correspondiente a Bienestar y Salud. Aqui es fundamental conocer tanto el
contenido disciplinar, asi como también tener claridad de los objetivos que se

buscan lograr durante el proceso de ensefianza de esta unidad.

El MINEDUC es claro a la hora de plantear los objetivos, donde para este

maddulo podemos encontrar los siguientes Objetivos de Aprendizaje (OA):
e OA 1: Analizar, sobre la base de la investigacion, factores bioldgicos,

ambientales y sociales que influyen en la salud humana (como la

nutricion, el consumo de alimentos transgénicos, la actividad fisica, el
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estrés, el consumo de alcohol y drogas, y la exposicion a rayos UV,

plaguicidas, patégenos y elementos contaminantes, entre otros).

e OA 2. Investigar y comparar diversas medicinas (incluyendo la
convencional, la tradicional de nuestros pueblos originarios y la
complementaria alternativa), considerando su origen, conocimientos y

practicas para la resolucion de problemas de salud cotidianos.

e OA 3. Analizar, a partir de evidencias, situaciones de transmision de
agentes infecciosos a nivel nacional y mundial (como virus de influenza,
VIH-SIDA, hanta, hepatitis B, sarampion, entre otros), y evaluar

criticamente posibles medidas de prevencion como el uso de vacunas.

Sin embargo, estos no corresponden a la totalidad de objetivos de aprendizaje,
tanto el OA 1, OA 2 y OA 3, entregan un marco de ensefianza en torno a los
contenidos que se debe abordar. Todos estos objetivos corresponden a objetivos
de ensefianza generales, los cuales se buscan desarrollar mediante de diversas
habilidades y competencias que son clarificadas en los objetivos especificos,

encontrando los siguientes:

e OA a. Formular preguntas y problemas sobre tépicos cientificos de interés,
a partir de la observacién de fendbmenos y/o la exploracién de diversas
fuentes.

e OA b. Planificar y desarrollar investigaciones que permitan recoger
evidencias y contrastar hipotesis, con apoyo de herramientas tecnolégicas
y matematicas.

e OA c. Describir patrones, tendencias y relaciones entre datos, informacion
y variables.

e OAd. Analizar las relaciones entre las partes de un sistema en fendmenos

y problemas de interés, a partir de tablas, gréaficos, diagramas y modelos.
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e OA e. Construir, usar y comunicar argumentos cientificos.

e OA f. Desarrollar y usar modelos basados en evidencia, para predecir y
explicar mecanismos y fendbmenos naturales.

e OA g. Disefar proyectos para encontrar soluciones a problemas, usando
la imaginacion y la creatividad.

e OA h. Evaluar la validez de informacion proveniente de diversas fuentes,
distinguiendo entre evidencia cientifica e interpretacion, y analizar sus
alcances y limitaciones.

e OA i. Analizar criticamente implicancias sociales, econGmicas, éticas y
ambientales de problemas relacionados con controversias publicas que

involucran ciencia y tecnologia.

Una vez comprendido tanto los contenidos que se deben desarrollar junto a los
objetivos de aprendizaje tanto generales como especificos que se deben lograr,
es cuando el docente debe escoger un camino pedagdgico por el cual lograrlos,
ahi es donde toma una gran relevancia la arista del conocimiento pedagogico
(PK).

Dentro de la arista del conocimiento pedagdgico (PK) debemos comprender que
esta propuesta esta enmarcada dentro de una metodologia de aprendizaje
especifica: el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP). Por ende, debemos
comprender que toda esta propuesta gira en torno al ABP, donde podemos
encontrar 5 etapas dentro de esta metodologia, las cuales fueron descritas

anteriormente:

Planteamiento del proyecto y organizacion.
Investigacion sobre el tema.
Definicion de los objetivos y el plan de trabajo.

Implementacion.

ok~ 0N PF

Presentacion y evaluacion de los resultados.

Teniendo la claridad del contenido disciplinar a ensefiar (CK), el docente debe

enmarcar el desarrollo de una actividad que contemple las distintas etapas del
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ABP, elaborando un producto final que sus estudiantes divulguen como parte final
del proceso de ABP. El ABP, al ser una metodologia que toma en consideracion
todo el camino durante el proceso de aprendizaje, es fundamental que el docente
defina instancias donde valorar productos intermedios, con objetivo de
retroalimentar y aconsejar a sus estudiantes para asegurar el éxito de su

proyecto.

Esta actividad ABP durante su gestacion por parte del docente, debe tener
siempre presente cuales son los objetivos de aprendizaje especificos que se
deben desarrollar para llevar a cabo el objetivo general de aprendizaje, por ende,
el foco del docente siempre estara en articular una actividad de aprendizaje que
vincule sub-tareas del ABP con los objetivos especificos, por ejemplo:

e Un docente que quiera desarrollar el OA d que busca “Analizar las
relaciones entre las partes de un sistema en fendmenos y problemas de
interés, a partir de tablas, graficos, diagramas y modelos”, puede articular
dentro de su actividad de aprendizaje una sub-tarea que lleve al estudiante
a generar graficas y tablas para buscar relacionar y analizar variables de
estudio. Por ejemplo, dentro de un marco general de estudio de alimentos
transgénicos, el docente puede plantear como un subtema de estudio, las
creencias erroneas en torno a los alimentos transgénicos de 2 tipos de
muestras estudios: personas dedicadas a la venta de verduras/frutas en
un mercado/feria v/s personas dedicadas a la venta de verduras/frutas en
supermercado, solicitando al estudiante como parte de su respuesta un
andlisis porcentual de ambos campos de estudios sefalados

anteriormente.

Es decir, teniendo en cuenta la arista de conocimiento disciplinar (CP) en torno a
los objetivos planteados por el MINEDUC es que el docente debe lograr articular
la arista del conocimiento pedagdgico (PK) en torno a una actividad ABP que por
medio de sub-tareas logre que el estudiante desarrolle los objetivos de
aprendizaje especifico planteados por el MINEDUC, creando asi una situacién

de aprendizaje para este.
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Finalmente, el dltimo punto y que es el mas relevante para articular los dos
componentes anteriores es el conocimiento tecnoldgico (TK), donde el docente
pueda ir potenciando y desarrollando las diversas etapas y sub-tareas a lo largo
de la situacion de aprendizaje planteada donde el uso de tecnologia cobra
importancia, ya que facilita la busqueda de informacién, existen software para
realizar un analisis de graficos, simulaciones, etc. La elaboracién de recurso
informatizado, o producto digital final se requiere también de tecnologia (ejemplo
de podcast), entre otras aplicaciones. Se hace evidente el manejo de las tic para
visualizar su potencial y lograr organizar las distintas actividades que se deben
mediar en el ABP para que los estudiantes indaguen, elaboren soluciones y

finalmente logren difundir sus productos.

El enfoque de esta propuesta de modelo TPACK esta en primer lugar que el
docente evidencie todos aquellos elementos que forman parte de los tres ambitos
gue debe manejar, y con ello lograra planificar su “situacion de aprendizaje” para
lograr un segundo punto que es tener claridad en lo que espera que los
estudiantes realicen como producto final, el cual debe aportar a una solucioén a la
comunidad. Este vinculo esta directamente relacionado con la metodologia de
aprendizaje basado en proyectos, especificamente al buscar que el estudiante
entregue un producto que aporte ideas de solucién a temas que involucran a su
entorno. Por ello, generar propuestas de desarrollo considerando los tres
componentes TC, TK y PK permite un analisis critico y detallado por parte del
docente para identificar con antelacion lo que se necesita para elaborar
actividades pertinentes.

Todo lo anterior, se muestra en la siguiente Figura 6, la cual generaliza el modelo
TPACK propuesto para elaborar situaciones de aprendizaje dentro de la Unidad
2 del Mddulo de Bienestar y Salud, permitiendo clarificar las aristas TC, TK y PK.
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Figura 6: Propuesta de Modelo TPACK general.

Extrapolando este Modelo TPACK general, al Médulo de Bienestar y Salud en la
Unidad 2 de Enfermedades Infecciosas de la asignatura de Ciencias para la
Ciudadania, nace la Figura 7, la cual corresponde a un Modelo General este
contenido donde es posible clarificar los requerimientos minimos que el docente

necesita para elaborar situaciones de aprendizaje en dicha tematica.



PARA EL MODULO DE BIENESTAR Y SALUD

[EL DOCENTE ENCARGADO DE GENERAR UNA SITUACION DE APRENDIZAJE]

CONOCIMIENTO
DISCIPLINAR (CK)

requiriendo conocimientos docentes de

UNIDAD DE APRENDIZAJE
PREVENCION DE INFECCIONES
(0A3)

dominando temas de

-NFECCIONES DE TRANSMISI(')N SEXUAL
-AGENTES PATOGENOS DE ITS
-FORMAS DE TRANSMISION SEXUAL
-FORMAS DE PREVENCION DE INFECCIONES SEXUALES
-TRATAMIENTO DE ITS

necesita un manejo de

CONOCIMIENTO

PEDAGOGICO (PK)

requiriendo conocimientos docentes de

-ESTRATEGIAS DE ENSENANZA DIDACTICAS
-METODOLOGIAS DE ENSENANZA
-METODOLOGIAS ACTIVAS DE ENSENANZA

-APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS
(Dominando etapas de plantemiento de problema,
formulacién de pregunta guia/desafiante, definicién
de objetivos y productos a lograr, formas de investigacidn,
formas comunicacion y
divulgacion del proyectos).

-EVALUACION DE PROCESOS

permitiendo construir una

SITUACION DE APRENDIZAJE

requiriendo conocimiento docente de herramientas TIC para realizar

Figura 7: Modelo TPACK propuesto para elaborar situaciones de aprendizaje en el Médulo de
Bienestar y Salud.

El modelo expresado anteriormente, permite observar la integracién de las 3
dimensiones del TPACK en torno a una situacion de aprendizaje. Poniendo en
practica este modelo general de unidad de aprendizaje, es posible llegar al
modelo especifico donde se desarrolla la situacion de aprendizaje tal como se

muestra en la Figura 8.
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Figura 8: Aplicacion del Modelo TPACK propuesto para elaborar situaciones de aprendizaje.
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El modelo expresado anteriormente, permite observar el paso a paso de cémo
se vinculan los tres componentes del modelo TPACK en torno a una situacion de
aprendizaje propuesta por el docente, logrando integrar el conocimiento
pedagdgico disciplinar (PK) en torno a una situacion de aprendizaje desarrollada
bajo el ABP (PK) que conecta sub-tareas y procesos a desarrollar del estudiante

mediados a través de la aplicacion de diversas herramientas tecnolégicas (TK).

6.3 Plataforma web educacional

La elaboracion de esta Plataforma Educacional consiste en el desarrollo del
Moédulo de Bienestar y Salud de la asignatura ciencias para la ciudadania

(Hlustracion 1).

SRl Ciencias para la Ciudadania
PROPUESTA TPACK

MODULO BIENESTAR Y SALUD

CIENCIAS PARA LA CIUDADANIA

CIENCIA AL SERVICIO DE LA SOCIEDAD

llustracion 2: Portada de la plataforma web educacional de Ciencias para la Ciudadania.
Fuente propia (2023).
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La estructura de esta pagina web es bastante sencilla, encontrando al lado
izquierdo el fundamento tedrico de la propuesta TPACK realizada en esta
investigacion, asi como también el desarrollo completo del Médulo 11l en el cual
se muestran diversas situaciones de aprendizaje para diversos contenidos a

trabajar durante el modulo.

Al realizar Click en la “Propuesta TPACK”, el docente tiene acceso a la ruta de
planificacion general para que éste logre elaborar por su propia cuenta
situaciones de aprendizaje en torno a los contenidos a trabajar, logrando a través
de esta ruta, la integraciébn de conocimientos disciplinares, pedagdégicos y

tecnoldgicos. (llustracion 2).
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Ciencias para la Cludadanfa
PROPUESTA TPACK

MODULO BIENESTAR Y SALUD

PROPUESTA TPACK = Meni

PROPUESTA TPACK

FUNDAMENTO

Bienvenido/a estimado/a docente, a continuacion usted se encontrara con una breve explicacion del modelo TPACK
propuesto para desarrollar situaciones de aprendizaje. Este modelo, busca vincular integramente el conocimiento
disciplinar, tecnoldgico y pedagagico que poseen los profesionales de la educacion para crear situaciones de aprendizaje
qgue permitan al estudiante ser protagonista de su propio proceso.

PROPUESTATPACK  Conocimiento Disciplinar (CK)  Conocimiento Pedagdgico (PK)

Conocimiento Tecnoldgico (TK)

Entendiendo el TPACK como un modelo que logra articular las aristas del conocimiento pedagdgico (PK),
conocimiento disciplinar (CK), y conocimiento tecnoldgico (TK) , es que nace esta propuesta de integracion de
las 3 aristas mencionadas anteriormente bajo el marco general del Aprendizaje Basado en Proyectos el cual
corresponde a la metodologia de aprendizaje con la cual se busca llevar a cabo el proceso de ensefianzay
aprendizaje de los estudiantes.

ESQUEMA DE SINTESIS

Con objetivo de facilitar la comprension de la propuesta TPACK de esta investigacion, se realizd la construccion de un
esquema que permite guiarse por medio de flechas que indican el procedimiento para crear situaciones de aprendizaje
bajo esta propuesta, tal como lo puede observar en la siguiente imagen:

encargada de I acignaturs

CIENCIAS PARA LA GUDADANIA
4QUE CoNTENIDO i

*{ PEDAGOGICO (PK) I

1QUE ESTRATEGIA DE APRENDIZAE VOY A UTILIZART

"APRENDIZAJE BASADG
ROYECTOS

—— (o ame el

tenient 3 @ispoosn el

UNIDAD DE APRENDIZAOE

Gesarroliando

COMPETENCIAS
HABILIDADES

e SAIETIVOS teniendo a dispocisin 4QUE TIPO OE PRODUCTO FINAL
cecerac ESPECIFICOS para su logro el 2 TIRRMERG Lookans

PRODUCTOS QUE POTENCIAN DISTINTOS
WERRAM IENTAS ESTILOS DE APRENDIZAJE
TECNOLOGICAS

i omg vieual

|
i s (o oisira )
CIENTIFICAS SOFTVARES NoVILES INFOGRAFLA DIGITAL

audive— oruLGACIGN

| -

‘SIMULADORES VIRTUALES

oudiovisus|—p( VIDEO EDUCATIVD.

vo;
APLICACIONES DE INTERES.
(APP STORE/ANDROID STORE)

A continuacién, dentro de este recurso digital, usted encontrard diversas situaciones de aprendizaje que se elaboraron
siguiendo esta propuesta de modelo TPACK, con objetivo de realizar un aporte a su labor docente al tener acceso a
estas para poder utilizarlas en sus procesos de ensefianza y aprendizaje del Médulo de Bienestar y Salud de la
asignatura de Ciencias para la Ciudadania.

[@) ev-sn Obra publicada con L

llustracion 3: Ruta de planificacién de actividades basadas en el modelo TPACK propuesto.

Anterior Siguiente

Fuente propia (2023).
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Al realizar click en la seccion del Médulo de Bienestar y Salud, se despliega la
portada de éste Mddulo, mostrando las unidades de aprendizaje y los propositos
a lograr indicados por el MINEDUC en el actual curriculum nacional para la
asignatura de Ciencias para la Ciudadania. (llustracion 3)

e MODULO BIENESTAR Y SALUD e

PROPUESTA TPACK

MODULO BIENESTAR Y SALUD
Unidad 1 MODULO
BIENESTAR Y SALUD

Unidad 2

La importancia de nuestro cuidado.

Unidad 1

Propésito de la Unidad (MINEDUC)

Esta unidad permite que los estudiantes reflexionen v analicen aspectos fundamentales del cuidado de nuestra
salud, considerando aspectos medioambientales, personales y sociales, logrando dar respuesta a interrogantes tales
como:

o jQuéeslasalud?

« ;Qué factores influyen en la salud humana?

« ;Como se relacionan la medicina convencional con la tradicional y la complementaria alternativa?
« ;Como influye la sociedad y las demas personas en mi salud ?

Gobierno de Chile. Ministerio de Educacion (MINEDUC). Bases Curriculares 3° y 4° Afio Medio.

Unidad 2

| (c) e} Obra publicada con Licer

llustracion 4: Presentacion de unidades de aprendizaje y propdsitos MINEDUC en la plataforma
educacional.
Fuente propia (2023).
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Al seleccionar la alguna Unidad de Aprendizaje, inmediatamente se despliega el
desarrollo de la Unidad completa, presentando en su portada el nombre de la
Unidad y los Objetivos de Aprendizaje (MINEDUC) a trabajar. En el lado izquierdo
de la plataforma web, se encontrara el desarrollo de todas las actividades de

aprendizaje para cada unidad. (llustracion 4).

Ciencias para la Gudadanfa U H'd;‘;ﬁ 1
PROPUESTA TPACK
MODULO BIENESTAR Y SALUD

Unidad 1

Objetivo de Aprendizaje (OA)

\ 4

« 0A1. Analizar, sobre |a base de la investigacion, factores biologicos, ambientales y sociales
que influyen en la salud
la actividad fisica, el es

ana (come la nutricion, el consumo de alimentos transgénicos,

llustracién 5: Vista general de la Unidad 1 del Modulo de Bienestar y Salud.
Fuente propia (2023).

Ambas unidades de aprendizaje, cuentan con una actividad en comun
‘Iniciando nuestro aprendizaje”. En esta seccibn se busca trabajar
conocimientos previos del estudiante, planteando preguntas para que el
docente logre indagar en el conocimiento de los estudiantes. Ademas, en la
parte inferior de esta seccién, se presenta a modo general, todo lo que se
buscard realizar a lo largo de la unidad, indicando rasgos generales de

tematicas y formas de evaluacion. (llustracion 5).
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Clencias para la Cludadania

Iniciando nuestro aprendizaje |

PROPUESTA TPACK
C C |
MODULO BIENESTAR Y SALUD - |
|
inidad |
. » lente apartado tiene cémo objetivo plantear diversas preguntas al alumnado para introducir la temdtica bajo sus
conceptos previos, creando un momento de dialogo y reflexion en torno a esta nueva unidad de aprer |
¥ E MI
) TRES ESCOLAF |
i N < Conocimiento previo C |
|
JABLAR S NSGENICC
|
HOEENE <« @ : > ‘
JORA DE ALIMI ¢

JQUE TIPOS DE SALUD CREES QUE EXISTEN? |

@ ¢Qué nos prepara esta nueva aventura? =

Esta vez nos tocard trabajar tanto de forma individual como de forma grupal. Tenemos que ser conscientes de que un

trabajo en equipo es un trabajo coordinado de todos los integrantes del grupo, por ende, no basta con "repart

tar

Si blen, existen los diferentes roles en un equipo de trabajo, es fundamental que exista la comunicacién,

cohesion

integracién de cada tarea con el abjetivo principal del equipo de trabajo, logrando que el producto final sea

mucho mas que la "simple suma de las partes"

Durante este proceso de aprendizaje abordaremos investigaciones que nos llevaran a tomar consciencia de nuestro

propio accionar que nos hard reflexionar sobre nuestro propio estilo de vida.

Prepérate para vivir una aventura donde no solo abordaremos el concepto salud desde una dimensién fisica, sino |

también podremos ver la iImportancia de una éptima salud mental y soclal |

ematicas abordaremos

ste nuevo viaje de aprendizaje partira desde la concepcion individual de nuestra salud, realizando una Bitécora de

Salud Personal donde realiz i

©mos un proceso de autc luacion y reflexion nuestros comportamientos. El |

objetivo es que cada persona logre identificar algun pilar a mejorar durante el transcurso de esta Unidad de |

Aprendizaje en el cual pueda trabajar para mejorarlc

nbargo, durante esta aventura de aprendiza

I
aremos solos, estaremos trabajando codo a codo con I
|

fonde abordaremos te

Versos companeros acion tales como
 Miproplo control de salud

« Estrés escolar en nuestro establecimiento educacional

« Medicina alternativa

« Alimentos transc

« Habitos alimenticios. I

En todas estas temdticas, trabajaremos en la produccién de un "producto final", el cual debe presentar un aporte a I

a comunidad escolar con objetive que logren tomar consciencia de la importancia del cuidado de la salud, tanto

en dimen:

5 fisicas, mentales y fisicas.

llustracion 6: Vista panorama de la seccién “Iniciando nuestro aprendizaje”.
Fuente propia (2023).
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Al profundizar en el desarrollo de las situaciones de aprendizaje, encontrando
en la parte superior los objetivos que satisface la actividad. Posterior a esto,
se presenta una breve descripcion de la actividad junto a conocimientos
generales que entregan cimientos en los cuales se desarrollara el fondo de la
actividad de aprendizaje. En la parte inferior, se encontrara el desarrollo de la
actividad (situacion de aprendizaje), la cual esta desarrollada siguiendo la ruta
de aprendizaje TPACK propuesta en esta investigacion, indicando etapas a
realizar junto al producto de proyecto esperado por el docente.
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Ciencias para la Ciudadania DERRIBANDO MITOS (VIH/SIDA)

PROPUES

A TPACK
MODULO BIENESTAR Y SALUD

Unidad 1

Unidad 2 MODULO
el BIENESTAR Y SALUD
T D
1A CUIDARSE TS DERRIBANDO MITOS (VIH/SIDA)
DERRIBANDO MITOS (VIH/SIDA)

e sAE N REERos

|ES TU TURNO!

rrollada bajo la metodologia de aprendizaje basado en proyectos
mitos y creenclas del VIH/SIDA. Para ello, en primer lugar se llevard a
n sexual

guiente actividad e:
1 digital en torno a lo:
que tienen |z en torno a esta infeccion de transmis
Posteriormente, se realizard un analisis porcentual de las respuestas obtenidas en la investigacion para finalmente, se
que contenga los resultados obtenidos junto a conceptos fundamentales del VIH/SIDA, tales como:
de una plataforma digital de prefere

DESCRIPCION ACTIVIDAD : La
(ABP). Se realizard una infogr
cabo una investigacion en torno a creenc

person.

elaborar una infografi
medidas de prevencion y vias de transmision, Esta infoql
la cual debera tener un alcance minimo de 30 interacciones dentro o fuera de la comunidad educativa

a serd publicada a travi

. JQUE ES EL SIDA? i
Sida significa sindrome de inmunodeficiencia adquirida. Es la etapa final de la infeccidén por VIH.

Ocurre cuando el sisterna inmunitario del cuerpo esta muy dafiado por el virus. No todas las
personas con VIH desarrollan sida.

VIH y SIDA:

éCual es la diferencia?

Afos sin medicamentos p
2 a 6 a 10

e

Células CD4a

+ Las colulas CDA4 forman parte
del sistermna inmunitario.

« El VIH ataca y destruye las
colulas COA

= La pérdida de células CDA le
dificulta al cuerpo combatir las
Infeccionos,

& DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD o

mo propésito la elaboracién de un producto final de
n torno al VIH/SIDA,

actividad desarrollada bajo la metodologia ABP, y tler
affa que derribe los mitos y que tienen las pe

or
INSTRUCCIONES
Se deben formar grupos de 4 personas.
Cada grupo deberé:
1. Crear al menos 3 posibles preguntas de interés para llevar a cabo una investigacién en torno a diversos mitos y

creencias erréneas acerca del VIH/SIDA, (Etapa 0).

2. Escoger mediante votacién las preguntas mas adecuadas para llevar a cabo la investigacion. (Etapa 1: Se
recomienda realizar la votacién mediante Google Form).

3. Aplicar la entrevista a un total de 5 a 10 personas con las preguntas seleccionadas anteriormente. (Etapa 2: Se
recomienda dejar registro audiovisual uso de un i como por ejemplo grabaciones
mediante cdmara celular, entre otras).

ara cada pregunta,. (Etapa 3: Se recomienda realizar gréficas

4. Analizar las respuestas obtenidas generando gr
mediante Software de Excel)

Ejemplo de posibles resultados
E1309% de los entrevistados cree que el VIH v el SIDA es [o mismo.

E148% de los entrevistados cree que lo que se transmite es el SIDA

£134% de los entrevistados cree que una via de transmision del VIH es el contacto corporal.

5. Evaluar resultados obtenidos en la entrevista con datos/informacion obtenida mediante fuentes confiables,
logrando Identificar mitos y creenclas errdneas. (Etapa 4: Se recomienda utilizar fuentes de bisqueda tales como Google
Académico, Revistas Cientfficas, Sitios Webs de ED. Superior, entre otros).

de dicha Investigacion. (Etapa 5)

6. Conclulr mediante un andlisis por qué se generaron los resultad

ntetice los resultados
el pro

7. Elaborar Infografia digital puesta a disposicién de la comunidad educativa que
abtenidos en la Investigacién, presentando grdficas de interés y conclusiones obtenidas durante toc o (Etapa
6: Se recomienda para la elaboracién de la infograffa paginas webs gratuitas tales como Canva - Genially. Para la
difusién del producto, se utilizar plata tales como Cédigo QR, Instagram, TIKTOK, Youtube o alguna
plataforma de alto impacto).

PRODUCTO DE PROYECTO

El producto de este proyecto corresponde a una Infograffa realizada con el apoyo de las TIC

Esta Infografia debe realizarse mediante la plataforma de CANVA, la cual corresponde a una plataforma digital gratuita
que permite la produccién de infoarafias. Para acceder a este software sélo debe hacer click en el sigulente

enlace: 2

Esta infografia al ser un medio de informacién debe tener alcance dentro o fuera de la comunidad educativa, por ende

esta debe tener al menos 30 Interacciones en el lugar de publicacion, Estas interacciones corresponden a likes o

comentarios

llustracién 7: Vista general de la situacion de aprendizaje propuesta en el Médulo de Bienestar y
Salud bajo el modelo TPACK.
Fuente propia (2023).
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INSTRUCCIONES
Se deben formar grupos de 4 personas
Cada grupo debera:

1. Crear al menos 3 posibles preguntas de interés para llevar a cabo una investigacion en torno a diversos mitos y

creencias errdneas acerca del VIH/SIDA. (Etapa 0).

[

Escoger mediante vatacidn las preguntas mas adecuadas para llevar a cabo la investigacidn. (Etapa 1: Se
recomienda realizar la votacién mediante Google Form)

Aplicar la entrevista a un total de 5 a 10 personas con las preguntas seleccionadas anteriormente. (Etapa 2: Se
recomienda dejar registro audiovisual mediante uso de un dispositivo tecnoldgico como por ejemplo grabaciones
mediante cdmara celular, entre otras).

o]

4. Analizar |as respuestas obtenidas generando graficas para cada pregunta. (Etapa 3: Se recomienda realizar gréficas
mediante Software de Excel)

Ejemplo de posibles resultados
E130% de los entrevistados cree que el Vi
El48% de los en

E134% de los en

el VIH es el contacto corporal.

E. Bvaluar resultados obtenidos en |a entrevista con datosfinformacion obtenida mediante fuentes confiables,
logrando identificar mitos y creencias erroneas. (Etapa 4: Se recomienda utilizar fuentes de blisqueda tales como Google
Académico, Revistas Cientificas, Sitios Webs de ED. Superior, entre otros).

6. Concluir mediante un analisis por que se generaron los resultados de dicha investigacion. (Etapa 5)

7. Elaborar una infografia digital puesta a disposicion de la comunidad educativa que sintetice los resultados
obtenidos en |a investigacion, presentando graficas de interés y conclusiones obtenidas durante todo el proceso. (Etapa
&: Se recomienda para la elaboracién de la infografia paginas webs gratuitas tales como Canva - Genially. Para la
difusion del producto, se recomienda utilizar plataformas tales como Cddigo QR, Instagram, TIKTOK, Youtube o alguna
plataforma de alto impacto).

PRODUCTO DE PROYECTO

El producto de este proyecto corresponde a una Infografia realizada con el apoyo de las TIC.

llustracion 8: Instruccién de la situacién de aprendizaje propuesta para abordar la Unidad de
enfermedades infecciosas del Médulo de Bienestar y Salud.
Fuente propia (2023).

Como se puede observar en la llustracién 7 y 8, la plataforma web educacional
orienta al docente en torno a la aplicacion de una situacion de aprendizaje

elaborada bajo la ruta TPACK propuesta en esta investigacion.

Para orientar al docente en torno a la evaluacion de procesos, tal como se
muestra en la ilustracion 9 y 10, se generd un instrumento orientativo para
evaluar procesos pedagoégicos formativos y sumativos en torno a una situacion

de aprendizaje. (Anexo 4).
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EVALUACION FORMATIVA (LISTA DE COTEJO)

ETAPA O
LLUVIA DE IDEAS

Integrantes

Curso

Indique si presente o no presenta el indicador sometido a evaluacion.

INDICADOR

Sl NO OBSERVACION

investigacion.

Elaboran 3 preguntas para realizar la

Las preguntas elaboradas estan dentro del
contenido disciplinar de VIH/SIDA.

Las preguntas elaboradas abarcan un tema
interesante de estudio.

Las preguntas elaboradas son viables de
investigar mediante una entrevista breve

Las preguntas
coherencia y cohesion.

elaboradas presentan

Las preguntas elaboradas son postuladas al
grupo curso mediante el relleno de un
Google Form entregado por el docente.

llustracion 9: Lista de cotejo para evaluar lluvia de ideas: Actividad Mitos y Creencias VIH/SIDA

Indique segun su criterio el valor correspondiente para cada indicador, tomando en consideracién

como:

Fuente propia (2023).

APARTADO DE COEVALUACION (ESCALA DE APRECIACION)

PRIMERA ETAPA

ENTREVISTA: SELECCION DE PREGUNTAS

1: Debe mejorar: = 2: Podria ser mejor H 3: Aceptable

;4 Sobresaliente

N° DE
PREGUNTA

INDICADOR

1

La pregunta propuesta es pertinente al contenido

disciplinar a estudiar VIH/SIDA.

La pregunta propuesta esta bien articulada presentando

una buena redaccién y ortografia.

La pregunta propuesta es sencilla de estudiar en esta

investigacion.

La pregunta propuesta esta orientada a buscar un mito o

creencia erronea en torno al VIH/SIDA.

La pregunta propuesta es pertinente al contenido
disciplinar a estudiar VIH/SIDA.

La pregunta propuesta esta bien articulada presentando

una buena redaccién y ortografia.

La pregunta propuesta es sencilla de estudiar en esta

investigacion.

La pregunta propuesta esta orientada a buscar un mito o

creencia erronea en torno al VIH/SIDA.

La pregunta propuesta es pertinente al contenido
disciplinar a estudiar VIH/SIDA.

La pregunta propuesta esta bien articulada presentando

una buena redaccion y ortografia.

La pregunta propuesta es sencilla de estudiar en esta

investigacion.

La pregunta propuesta esta orientada a buscar un mito o

creencia erronea en torno al VIH/SIDA.

PUNTAJE
TOTAL
48

PUNTAJE OBTENIDO

llustracion 10: Escala de apreciacion de Coevaluacion: Actividad de Mitos y Creencias

VIH/SIDA.

Fuente propia (2023).
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7. CAPITULO VIl: CONCLUSIONES

Atendiendo a los puntos de interés de esta investigacion, la aplicacion del
diagnostico inicial (objetivo especifico 1) logra evidenciar que existe una
problematica general a la hora de aplicar la metodologia activa de aprendizaje
basado en proyecto por parte de los docentes que deben impartir los médulos de
Ciencias para la Ciudadania, lo cual sigue la linea y se enmarca dentro de lo
investigado anteriormente por autores como Lopez y Meza (2021), cuando estos
hacen referencia a dificultades metodologicas que trajo consigo la
implementacion de esta nueva asignatura. Esta problemética en torno a la
aplicacion del aprendizaje basado en proyectos es evidenciada en el cuestionario
de diagndstico inicial, el cual tenia como uno de sus objetivos especificos
evidenciar dificultades asociadas a la implementacion de esta nueva asignatura,
donde se logra observar un problema especifico con esta metodologia activa.
Uno de los agravantes de esta conclusion es que el programa de estudio de la
asignatura Ciencias para la Ciudadania indica como requisito fundamental
trabajar mediante esta metodologia, siendo un problema de caracter mayor, ya
que, al no implementar adecuada y sistematicamente dicha metodologia, se
desdibuja absolutamente lo que se pretende dentro de asignatura, lo cual

corresponde a que los estudiantes logren incorporar habilidades para el siglo XXI.

Por otro lado, existe un amplio conocimiento de diversas herramientas digitales
para utilizar en procesos de ensefianza y aprendizaje, lo cual se logré evidenciar
en el cuestionario mencionado anteriormente, donde la muestra de docentes
declara una gama de diversas herramientas TIC para aplicar en sus procesos de
ensefianza y aprendizaje. Este manejo de herramientas digitales por parte de los
docentes esta ligado con el conocimiento actual de las TIC’S en la educacion, ya
que tal como menciona Diaz (2014) existe una serie de ventajas a la hora de
utilizar estas herramientas, tales como el aumento de la motivacion en los
estudiantes y la posibilidad de abarcar diversos estilos de aprendizaje VARK
utilizando medios visuales, audiovisuales, entre otros. Todo esto ha llevado que

incluso en universidades encargados de la formacion docente, se incluyan
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asignaturas con un enfoque integrador del uso de las TIC para procesos de
ensefianza y educacion, tal como ocurre en la Universidad de Playa Ancha con

su asignatura “Empleo de TIC’s para la vida académica”, “Empleo de TIC’s para

la vida profesional”, entre otras.

Si bien, la mayoria de los docentes se encuentra capacitado desde su propia
percepcion para generar situaciones de aprendizaje en la asignatura de Ciencias
para la Ciudadania, en el mismo cuestionario se logra evidenciar el
desconocimiento general del Modelo TPACK (objetivo especifico 2), donde los
docentes si bien, lograban reconocer las dimensiones disciplinares, pedagogicas
y tecnoldgicas del modelo, éstos evidenciaban dificultad a la hora de integrar las
3 aristas correspondientes. Esto tiene coherencia con lo que plantea Leiva, et. al
(2018) en torno a este modelo, donde se menciona que, para una correcta
aplicacion, es fundamental que el docente posea competencias TIC para crear
escenarios pedagdgicos, asi como también, se requiere que el estudiante posea
sus propias competencias TIC para poder interactuar con el escenario

pedagdgico creado por el docente.

De lo anterior toma fuerza esta investigacion, generando una via de accion
especifica que nace del objetivo especifico 4, planteando una propuesta
metodoldgica para elaborar situaciones de aprendizaje basado en el modelo
TPACK en torno a la asignatura de Ciencias para la Ciudadania, generando en
primer lugar una propuesta general , lo que permite su aplicabilidad a cualquier
Médulo de aprendizaje, y posteriormente la propuesta especifica para el modulo
de “Bienestar y Salud” en el cual se logra observar los elementos claves que se
cohesionan en cada subproceso de dicha situacién de aprendizaje desarrollada
bajo el modelo TPACK.

Para lograr el proceso anterior, es necesario identificar previamente diversos
recursos digitales para generar situaciones de aprendizaje (objetivo especifico
3), donde se encuentran recursos de busqueda de informacién, curacion de

contenido, elaboracion y divulgacion de productos digitales tales como CANVA,
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podcast, redes sociales, softwares para realizar analisis, simuladores, entre
otros. Todos estos recursos, se utilizaron en la elaboracion y divulgacion (objetivo
especifico 5) de una Plataforma Web Educacional de formato HTML en la cual
se desarrollaron diversas situaciones de aprendizaje bajo la metodologia TPACK
propuesta para los docentes encargados de impartir el Médulo de Bienestar y

Salud de Ciencias para la Ciudania.

Si bien, este recurso es especifico para el Modulo de Bienestar y Salud, el
docente puede extrapolar el modelo general TPACK propuesto en esta
investigacion para generar situaciones de aprendizaje en cualquiera de los otros
3 mdbdulos de la asignatura, siendo esta la principal herramienta y el principal
aporte de esta investigacion ya que permite al docente la autonomia de la propia
elaboracion de una situacion de aprendizaje la cual logre adaptarse al contexto

en el cual realiza su proceso de ensefanza y aprendizaje.

Gracias al desarrollo y al cumplimiento de todos los objetivos especificos de esta
investigacion, es que se logra cumplir el objetivo general de esta, logrando
desarrollar una estrategia basada en el modelo TPACK para elaborar situaciones
de aprendizaje, lo cual a su vez permite responder de forma positiva la pregunta
de investigacion presente en esta investigacion, debido a que el uso de esta
misma estrategia TPACK, permiti6 elaborar un recurso web de situaciones de
aprendizaje para el Médulo de Bienestar y Salud a través de la plataforma de
Exelearning para docentes encargados de impatrtir la asignatura Ciencias para la

Ciudadania.
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8. CAPITULO VIll: PROYECCIONES

8.1 Mddulos de Ciencias para la Ciudadania

Es fundamental declarar que el modelo TPACK realizado en esta investigacion
se puede extrapolar a los diversos modulos de Ciencias para la Ciudadania,
creando proyecciones a futuro para elaborar situaciones de aprendizaje y
recursos de apoyo en los Mdédulos de “Seguridad, Prevenciéon y Autocuidado”,
“‘Medioambiente y Sostenibilidad” y “Tecnologia y Sociedad”. Si bien, esta
investigacion presentd un desarrollo del modelo especificamente para el médulo
de “Bienestar y Salud”, es totalmente viable extrapolar este modelo a otro médulo
adaptando solo una arista de este modelo propuesto, la cual corresponde al

conocimiento disciplinar (CK).

8.2 Ciclo de Investigacion Accidn

Por un lado, se tiene la aplicacién del instrumento de validacion a través del juicio
de expertos el cual permite realizar un proceso de investigacion-accién una vez
se realiza el tratamiento y analisis de los resultados. Se propone que el
instrumento a utilizar en esta proyeccion sea validado anteriormente en la
Investigacion de Lopez y Meza (2021) el cual se adjunta en el Anexo 4. Este
instrumento consta de una escala Likert la cual valora diversos descriptores de
distintas dimensiones fundamentales a evaluar en un recurso digital (Suficiencia,
Claridad, Coherencia y Relevancia). Ademds, dicho instrumento posee un
apartado de observaciones y sugerencias en torno a los puntos criticos a mejorar
en el recurso de apoyo. Todo esto se enmarca dentro de una metodologia
cualitativa, realizando un analisis del discurso de los diversos docentes a los

cuales se aplica este instrumento.

En este caso, este ciclo de investigacién-accion es generado una vez obtenida
las validaciones a través del juicio de experto. Es por ello que se debe tener en
consideracion que el proceso de validacion tendra una duracion de maximo 2

semanas para los docentes, con tal forma de no retrasar este proceso de mejora.
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Las etapas de proyeccion se definen de la siguiente manera:

Planificacion: Durante este proceso, se realiza un andlisis de las reflexiones
obtenidas durante la validacion del juicio de experto de los docentes, con objetivo

de identificar sugerencias y puntos a mejorar del recurso elaborado.

Accion: En esta etapa, se realizan las mejoras a la plataforma web educacional,

con objetivo de mejorar la calidad del producto elaborado en esta investigacion.

Observacion: Aqui el recurso es enviado nuevamente a los docentes, con
objetivo de realizar una evaluacion de los puntos mejorados durante el proceso
anterior. Esta etapa del proceso tendra una duracion de 1 semana, en la cual se

buscaréa recaudar la respuesta de los docentes.

Reflexion: Se realiza una reflexion acerca de las observaciones mencionadas por
los docentes en la etapa anterior. En caso de dar cuenta de algun punto el cual
sigue obteniendo observaciones y sugerencias de mejora, se procedera a repetir
este ciclo de investigacion-accion, con objetivo de satisfacer las
observaciones/sugerencias y mejorar asi la calidad del recurso elaborado en esta

investigacion.

Al realizar todo este proceso, ademas de generar una instancia que permitiria la
mejora del propio modelo y la del recurso de apoyo elaborado, se permitiria a su
vez juntar evidencia de la eficacia del modelo propuesto para realizar procesos
de ensefianza y aprendizaje, lo cual ayudaria a la divulgacion entre la comunidad
educativa debido a su éxito comprobado por los docentes, lo cual generaria un

mayor impacto y aumentaria la relevancia de esta propia investigacion.

8.3Diferencial semantico

Por otro lado, se propone la aplicacion de un diferencial semantico para evaluar
el grado de satisfaccién del recurso de apoyo de la plataforma web HTML,
buscando realizar mediciones cuantitativas en torno a este producto, realizando

una estadistica descriptiva de los resultados obtenidos.
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8.4 Precauciones y consideraciones

Teniendo en consideracion que tanto la aplicacion del Ciclo de investigacion-
accion y el diferencial semantico requieren de la participacion de docentes
externos, es que se recomienda realizar estos procesos con anticipacion,
teniendo en consideracion que el tiempo de respuesta de los docentes puede
tardar. Se recomienda tener en cuenta que los plazos de tiempo mencionados
anteriormente pueden sufrir modificaciones por lo mencionado anteriormente, es
por ello que es fundamental no realizar estos procesos a ultima instancia de un
futuro estudio. Se recomienda que se envie con anticipacion todo el material
pertinente al ciclo de investigacion-accion y diferencial semantico para realizar

estos procesos sin mayores dificultades.
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Anexo 1: Cuestionario de diagnadstico Inicial

110



Ciencias para la Ciudadania

Estimados docentes, en primer lugar agradecer su disposicion a participar y colaborar con
este Trabajo de Tesis de

Magister en Ensefianza de las Ciencias, dictado por la Facultad de Ciencias Naturales

y Exactas de la Universidad de Playa Ancha.

Este i tiene los ] a lograr:

1) Evidenciar

los conocimientos previos de los docentes de ciencias en relacién

al nuevo ajuste curricular del aflo 2020 para tercero y cuarto medio, asi como también
conocer su experiencia dentro de esta nueva asignatura.

2) Conocer la situacion actual en toro a la capacitacién docente obtenida para realizar la
imparticion de esta asignatura.

3) Indagar en torno al uso de la tecnologia y metodologias activas por parte del docente
para llevar acabo p de fi yap je en esta

4) Indagar sobre el conocimiento docente en tomo al modelo TPACK.

Este propuesta de estudio intenta diversos que son parael
docente a la hora de impartir esta nueva asignatura.

Tesista: Felipe Lopez Sepuiveda.

Profesora guia: Dra. Lastenia Ugalde Meza

A f_lopez@alumnos.upla.cl (no compartidos) Cambiar de cuenta &)

*Obligatorio

Nombre *

Tu respuesta

Establecimiento educativo en el cual realiza su labor profesional *

Tu respuesta

INDIQUE LAS ASIGNATURAS QUE IMPARTE *

Quimica

Fisica

Biologia

Ciencias para la Ciudadania

Otro:

0O0000O

SECCION 1: CAPACITACION DOCENTE Y FORMACION PROFESIONAL

A continuacién, encontrard preguntas que buscan indagar acerca de su capacitacién
docente y la formacién profesional en tomo a la nueva asignatura de Ciencias para la
Ciudadania.

1) ala itacio ida para realizar la imparticion de esta nueva *
asignatura. Senale cudl o cudles de las siguientes opciones ha recibido:

Capacitaciones realizadas por el Colegio a través de expertos.
Capacitaciones realizadas a través de talleres presenciales.
Capacitaciones realizadas a través de talleres online.

Curso impartido en la universidad

Capacitacion obtenida a través de su autogestion.

No he recibido.

JO00000DOOo

.
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2) En general, evaluando la formacion profesional docente que tuviste en tu <
periodo universitario ;Permite ésta impartir la asignatura de Ciencias para la
Ciudadania sin mayores problemas? INDIQUE POR QUE

Tu respuesta

3) ¢Qué dificultades ha tenido como docente en la implementacién de esta nueva *
asignatura?

Tu respuesta

4) ¢{Qué modulo de esta nueva asignatura se le ha hecho méas complicado *
impartir dentro del aula? INDIQUE POR QUE

MODULOS:

- Tecnologia y sociedad.

- Bienestar y salud.

- Seguridad, prevencion y autocuidado.

- Ambiente y sostenibilidad

Tu respuesta

SECCION 2: METODOLOGIAS ACTIVAS
A continuacién, encontrard preguntas que buscan indagar en su conocimiento y aplicacion
de metodologias activas.

5) ¢Qué entiende usted como metodologia activa? *

Tu respuesta

6) (Qué elementos cree usted que son fundamentales o relevantes dentro de una *
metodologia activa?

Tu respuesta

7) ¢Qué tipo de metodologias activas utiliza para impartir la asignatura de -
Ciencias para la Ciudadania? INDIQUE POR QUE

Tu respuesta

SECCION 3: TECNOLOGIA EN EL AULA

A continuacion, encontrara preguntas que buscan indagar acerca de las tecnologias que
utiliza usted como docente para llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje de los
médulos de ciencias para la ciudadania.

8) ¢Dentro de su proceso de ensefianza de los médulos de Ciencias para la #
Ciudadania utiliza alguna herramienta tecnolégica? INDIQUE CUAL O CUALES.

Tu respuesta

9) ¢Utiliza algunos de los siguientes recursos digitales para llevar acabo algtn
proceso ensefianza? INDIQUE CUAL O CUALES

D Plataformas cientificas: Scielo, Revistas cientificas, Google Académico.
Aplicaciones para celular disponibles en PlayStore / Android Store
Aplicaciones basicas de celular: Camara , grabador de voz, etc.
Simuladores Virtuales.

Aplicaciones Microsoft (Excel, Word, etc)

Geogebra

O0D0O0O0OO

CMapTools
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D Otro:

10) ¢ Utiliza alguna de las siguientes plataformas digitales para la divulgacion de
algun producto realizado?

TIKTOK
INSTAGRAM
YOUTUBE

CODIGO QR

O0o0ooOoo

Otro:

11) ¢{Usted cree contar con un adecuado manejo de herramientas tecnoldgicas ~ *
para elaborar "situaciones” o "ambientes" de aprendizaje para la imparticion de
esta asignatura? INDIQUE SI O NO Y POR QUE

Tu respuesta

SECCION 4: MODELO TPACK

A continuacién, encontrard preguntas que buscan indagar sobre su conocimiento y
aplicacion del modelo TPACK para la ensefianza de la asignatura de Ciencias para la
Ciudadania.

12) ¢Conoce el modelo TPACK para desarrollar procesos de ensefianza y %
aprendizaje?

QO si
O No

13) En caso de que su respuesta anterior sea afirmativa. ;Como utiliza el modelo
TPACK en su proceso de ensefianza?

Turespuesta

El modelo TPACK es un modelo que busca crear situaciones de aprendizajes bajo
la triada del conocimiento disciplinar (asignatura) , conocimiento pedagdgico
(metodologias y estrategias de ensefianza) y el conocimiento tecnoldgico,
poniendo a su disposicién diversos recursos digitales que permitan al estudiante
llevar acabo sus procesos dentro de una situacion de aprendizaje. Por ende, el
modelo TPACK requiere de que el docente logre crear situaciones de aprendizaje
integrando de forma concreta las 3 dimensiones mencionadas anteriormente.
—— —
”~ = = ~
P Conocimiento N

Tecnolégico Pedagégico
/ del Contenido \

/ (TPACK) \
@ \

’/ TP«(!:gt::(g)ico

Conocimiento /
\ Pedagégico
N del Contenido > 4

C 0S
~. Contextos -

14) A partir de lo que se presenta en el Modelo TPACK sefialado anteriormente  *
£Como logra visualizar usted la integracion del area disciplinar, tecnoldgica y
pedagdgica?

O Se logra observar una légica sencilla de integracion entre las areas. 1 13

Se logra observar conceptos sencillos, pero es dificil visualizar la integracion de las
3 4reas en cuestion.

@)

O No se logran observan los conceptos claramente ni la integracion de éstas areas.



O No logro comprender claramente lo que plantea el modelo expuesto anteriormente.

15) Continuando con la pregunta anterior ;Cree usted que es necesario y ;3
pertinente bl una ruta de i ion que i lai ion de las
3 areas en cuestion para el logro del aprendizaje de los modulos de Ciencias para
la Ciudadania? INDEPENDIENTEMENTE SI SU RESPUESTA ES SI O NO, INDIQUE
POR QUE.

Tu respuesta

SECCION 5: RECURSOS DISPONIBLES

A i i6 preg que buscan indagar su percepcion en torno a los
recursos disponibles para llevar a cabo de y izaje en la
asignatura de Ciencias para la Ciudadania.

16) ¢Le parece a usted que los recursos entregados por el MINEDUC para la *
imparticion de Ciencias para la Ciudadania son pertinentes y suficientes para el
aprendizaje de esta asignatura? ;POR QUE?

Turespuesta

17) En esta investigacion, se ha realizado un recurso digital que contiene *
isti i i de ap izaje bajo el modelo y ruta TPACK propuesta en
esta tesis de magister. ;Le gustaria recibir este material?

Qs
O nNo

iMUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION!

Borrar formulario

Nunca envies contrasefias a través de Formularios de Google

Este formulario se cre6 en Universidad de Playa Ancha. Notificar uso inadecuado

Google Formularios
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Anexo 2: Respuestas docentes diagnaostico inicial

CIENCIAS PARA LA CIUDADANIA

Estimados docentes, en primer lugar agradecer su disposicién a participar y colaborar
con este Trabajo de Tesis de Magister en Ensefianza de las Ciencias, dictado por la
Facultad de Ciencias Naturales y Exactas de la Universidad de Playa Ancha.

Este cuestionario tiene los siguientes objetivos a lograr:
1) Evidenciar los conocimientos previos de los docentes de ciencias en relacion al
nuevo ajuste curricular del aflo 2020 para tercero y cuarto medio, asi como también

conocer su experiencia dentro de esta nueva asignatura.

2) Conocer la situacién actual en torno a la capacitacion docente obtenida para realizar
la imparticiéon de esta asignatura.

3) Indagar en torno al uso de la tecnologia y metodologias activas por parte del docente
para llevar acabo procesos de ensefianza y aprendizaje en esta asignatura.

4) Indagar sobre el conocimiento docente en torno al modelo TPACK.

Este propuesta de estudio intenta visualizar diversos aspectos que son relevantes para
el docente a la hora de impartir esta nueva asignatura.

Tesista: Felipe Lépez Sepulveda.

Profesora guia: Dra. Lastenia Ugalde Meza

PREGUNTAS RESPUESTAS
1) Respecto a la capacitacioén obtenida para | Capacitaciones realizadas a través de
realizar la imparticion de esta nueva talleres online. (3)
asignatura. Sefale cudl o cuales de las Curso impartido en la universidad. (2)
siguientes opciones ha recibido: Capacitacion obtenida a través de su

autogestion. (7)
No he recibido (7)

2) En general, evaluando la formacion e No, pues en la formacion
profesional docente que tuviste en tu profesional te ensefian de que se
periodo universitario ¢,Permite ésta impartir trata la asignatura pero no se

la asignatura de Ciencias para la profundiza ni menos se realizan
Ciudadania sin mayores actividades de aprendizaje en
problemas? INDIQUE POR QUE base a este.
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Si porque los ramos asociados a
mi carrera profesional
(pedagogia en biologia y
ciencias) tenia ramos especificos
practicamente de cada modulo.
Obviamente hay algunas cosas
gue no se ajustan al programa,
las cuales he tenido que
profundizar de manera
auténoma.

Creo que si porque el objetivo es
aplicar las ciencias en la vida
cotidiana, acercandola mas a los
estudiantes, por lo cual, la
funciébn como docente es
simplificarla y hacerla méas
accesible durante el proceso de
ensefianza/ aprendizaje.

Toda la explicacion tedrica que
se puede desarrollar para poder
informar sobre los diferentes
modulos y entregar esa base o
reforzar algunos temas que los
alumnos olvidan, es de gran
ayuda. Sin embargo, creo que la
universidad deberia entregar
mMAs instancias practicas, ya que
la asignatura requiere de ello,
por lo tanto, he debido recurrir a
Cursos, capacitaciones o
informarme a través de otros
medios, para orientar a los
estudiantes.

Lamentablemente no, puesto
gue ni en los talleres de practica
ni las asignaturas se actualizaron
para trabajar esta nueva
asignatura que se comenzo a
implementar en el afio 2020.
Solo por una inquietud individual,
se trabajo en trabajo de sintesis.
No lo permite, no nos prepara
para la asignatura de CPC.
Segun mi opinion, creo que no,
ya que no hay una integracion
real de las Ciencias. Sin
embargo, si nos dan las
herramientas para ser
autébnomos en nuestro
aprendizaje y capacitaciones.
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Si, desde la disciplina de las
ciencias.

La verdad es que no, debido a
que la asignatura tiene ciertos
modulos que requiere de la
integracion de areas como la
guimica y la fisica, cuya
formacion no es solida en la
universidad, por ende se
requiere de preparacion previa y
personal para ejecutar dichos
modulos.

La formacion profesional
impartida no permite realizar
esta asignatura, debido a la
forma de proyectos y temas
generalizados que se deben
abordar.

Considero que mi formacion de
pregrado colabora bastante en el
dominio de la asignatura, ya que
abordar la ciencia desde una
mirada integrativa y
contextualizada es parte de la
base de la asignatura.

No, ya que mayoritariamente en
la universidad se impartieron las
3 ciencias de manera
independiente. Fueron muy
pocas las asignaturas que
trabajaban de manera
transversal. Para poder cumplir
con lo requiere esta asignatura,
es necesario realizar un trabajo
adicional relacionado con la
preparacion de las clases.

No, es una asignatura que no
tiene un eje conductor claro

No, porque los contenidos y
conceptos que aparecen en la
asignatura en su mayoria no
manejaba.

Al igual que los contenidos que
se tratan en quimica en los
distintos niveles, lo que se me
ensefio en la universidad, fue
insuficiente. Lo que aporta la
universidad son herramientas
que me ha permitido poder
comprender los temas e indagar
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en diferentes formas de
ensefianza para llegar a mis
estudiantes.

ANALISIS Y SINTESIS DE
RESULTADOS

11 docentes mencionan que su
formacion docente en su periodo
universitario NO entrego las
herramientas suficientes para
llevar a cabo procesos de
ensefianza en esta asignatura.
4 docentes mencionan que su
formacion docente obtenida
durante su periodo universitario
Sl entrego las herramientas
suficientes para llevar a cabo
procesos de ensefianzay
aprendizaje en esta asignatura.

3) ¢Qué dificultades ha tenido como
docente en la implementacién de esta
nueva asignatura?

Llevar a cabo las actividades
propuestas por el curriculum, los
tiempos de trabajo y
establecidos por cada actividad.
Romper con el esquema
tradicionalista que propone el
programa.

Creo que una de las grandes
dificultades es que abarca
demasiado contenido y la
metodologia de trabajo no
permite abarcarlo a cabalidad,
ademas falta preparacion en el
establecimiento para trabajar con
estrategias como aprendizaje
basado en proyectos u otros
similares.

Que los estudiantes comprendan
la orientacion de la asignatura,
donde ellos son protagonistas de
sus aprendizajes, 0 sea que
sean mas autbnomos. El valor
del trabajo constante y el trabajo
colaborativo. Lograr generar un
trabajo interdisciplinario, con las
otras asignaturas, esto debido a
quizas a que me integre el
segundo semestre a la
institucion.
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Desconocimiento desde el
equipo directivo hasta el cuerpo
docente en relacién al trabajo
interdisciplinario. Falta de
experiencia pedagdgica.

Al no haber recibido capacitacién
o formacién en esta asignatura,
es complicado generar una
planificacion

No la he impartido, ya que hago
desde 8° hasta II° actualmente,
pero si realicé mi tesis respecto
a esta nueva asignatura, asi que
estoy actualizada y no tendria
problemas para realizarla.

La metodologia de trabajo
basado en proyectos

Falta de formacion mas soélida en
guimica y fisica, asi como falta
de tiempo curricular, ya que la
asignatura apunta a la
realizacion de trabajo practico
basado en proyectos, pero
teniendo 2 horas pedagdgicas a
la semana para realizar la
asignatura, es dificil ejecutar la
modalidad de proyectos.

Las estrategias para evaluar

La cantidad de Horas asignadas
semanalmente

Planificacion de las clases,
implementacion de las clases (2
horas a la semana), trabajar las
tres areas de manera
transversal.

La falta de un programa claro.
Tener que adaptar ciertas
actividades presentadas en el
libro del estudiante.

No he impartido la asignatura

ANALISIS Y SINTESIS RESULTADOS

2 docentes mencionan
dificultades para aplicar
actividades de aprendizaje
propuestas.

3 docentes mencionan que el
tiempo de la asignatura a la
semana es insuficiente.
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1 docente menciona que existe
una dificultad para romper el
esquema tradicional.

6 docentes mencionan
dificultades para aplicar
estrategias y metodologias de
aprendizaje/evaluacion.

2 docentes mencionan
dificultades para realizar trabajo
interdisciplinario con otras
asignaturas.

2 docentes mencionan que
existen dificultades en torno a la
claridad del programa de la
asignatura.

1 docente menciona que no
posee dificultades debido a que
no imparte la asignatura.

4) ¢Qué mbdulo de esta nueva asignatura
se le ha hecho mas complicado impartir
dentro del aula? INDIQUE POR QUE

Seguridad, prevencion y
autocuidado.

La verdad es que ninguno, pero
si tuviera que escoger seria
Seguridad, prevencion y
autocuidado ya que las
actividades propuestas son poco
didacticas.

Seguridad, prevencion y
autocuidado, porque seria ideal
gue lo aplicara un prevencionista
de riesgos y falta de capacitacion
en esta area para los docentes.
Este afio realice solo dos de
ellos que fue Bienestar y salud y
Seguridad y prevencién. Creo la
primera fue un poco mas
compleja, debido que el médulo
tiene una orientacion hacia el
area de la biologia.

Ninguno en particular.
Tecnologia y Sociedad porque
es demasiado amplio, me
gustaria trabajarlo con abp o
abpro y el colegio no me lo
permite

Ninguna

Ambiente y sostenibilidad
Tecnologia y sociedad.
bienestar y salud y tecnologia y
sociedad

Tecnologia y Sociedad
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Seguridad, prevencion y
autocuidado porque antes solo
se consideraba la parte tedrica
de las tematicas a trabajar,
ahora se debe considerar la
parte practica-preventiva, del
cual lo Unico que se ha tenido
experiencia son los cursos de
primeros auxilios ante accidentes
laborales.

Bienestar y salud, por los
contenidos

Tecnologia y sociedad ya que no
me encuentro tan actualizado
con las actividades propuestas
No aplica

5) ¢Qué entiende usted como metodologia
activa?

Son fundamentales actividades
gue le permitan al estudiante
construir, compartir, imaginar
crear en base a sus
conocimientos previos y nuevos
para fomentar el interés y la
conexion de los conocimientos
para darle una coherencia 'y
relevancia.

Transposicién didactica,
gamificacion, trabajo en equipo,
confianza y respeto.

El trabajo entre pares, trabajo
proactivo y capacidad de
pensamiento critico y reflexivo.
El acompafiamiento del Docente
El trabajo Colaborativo
Autonomia Comunicacion
Trabajo colaborativo, desarrollo
de competencias
Principalmente la comunicacion,
la organizacion y la motivacion
Mantenerse actualizado,
innovacion, entre otros.

El conocimiento del contenido, la
tecnologia a implementar , el
trabajo en equipo, etc

Una propuesta de trabajo de tipo
practica. - El estudiante
protagonista y gestor de su
aprendizaje. - Trabajar con
material practico (huerto,
laboratorio, etc.) - Uso de
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tecnologias (internet,
computadores o tabletas). -
Trabajo en equipos. - Investigar
en areas de interés de los
estudiantes. - Dar posibilidad de
gue los estudiantes elijan sus
estrategias de trabajo para
resolver una pregunta de
investigacion o un proyecto de
innovacion. - El docente como
figura que acomparia y orienta al
estudiante.

los conceptos basicos
,creatividad y habilidades de
proyecto

Un desafio abordable para el
estudiante, la resolucién de
problemas contextuales donde
pueda aplicar los conocimientos
base.

Comunicacion efectiva entre los
participantes, procesos de
retroalimentacion permanente y
eficaces, contenidos
contextualizados a la realidad de
las y los estudiantes,
pensamiento critico, trabajo
interdisciplinario, planteamiento
de objetivos/metas cortas y que
se puedan desarrollar.

Tener una bibliografia acorde
Que el estudiante sea participe
de su propio aprendizaje
Comunicacion, didactica del
aprendizaje, disefio y creacion
de material, feedback estudiante-
profesor
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7) ¢, Qué tipo de metodologias activas utiliza
para impartir la asignatura de Ciencias para
la Ciudadania? INDIQUE POR QUE

Inicialmente implementa a él test
VARK para saber las distintas
modalidades de actividades que
debia implementar para un
mayor interés y aprendizaje.
Solia trabajar con muchas
presentaciones, maguetas,
informes, pOsteres e
investigaciones, videos wikirines,
etc.

Trabajos en equipo de acuerdo a
intereses, investigacion,
divulgacion a la comunidad,
creacion de modelos,
exposiciones, entre otros, ya que
considero que hacen mas ameno
y cercano el programa para los
estudiantes, lo que permite
involucrar a los y las estudiantes
en su aprendizaje, su vida y
cotidianidad.

Aprendizaje basado en
proyectos, estudio de casos.
Aprendizaje basado en
Proyectos

ABP, Trabajo colaborativo,
Estudios de casos
principalmente porque es un
poco mas sencillo apara mi.
Estoy en un colegio rural en
donde no tengo muchas
herramientas tecnoldgicas ni
tampoco el apoyo para poder
implementar otras

No imparto la asignatura.
Gamificacion, ABP

Proyectos de innovacion. - Uso
de tecnologias. - Trabajos de
investigacion. - Trabajar con
material practico. - Trabajo en
equipos.

Ha sido dificil porque recién este
afo se trabaj6 con todo el curso
ABPro , ya que es la base del
programa

Aprendizaje Basado en
Problemas, Basado en
Proyectos, Aprendizaje
Cooperativo, Experiencias
practicas, Aula invertida.
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Indagacién

Trabajo en grupo que promueva
la participacién de los
integrantes de un grupo

No aplica

ANALISIS Y SINTESIS DE
RESULTADOS

Investigacién/indagacion (3)
ABProyectos (7)

Estudio de casos (2)
Gamificacion (1)

Aula invertida (1)

Todos declaran trabajo
grupal/colaborativo.

8) ¢ Dentro de su proceso de ensefianza de
los modulos de Ciencias para la Ciudadania
utiliza alguna herramienta
tecnoldgica? INDIQUE CUAL O CUALES.

Suelo ocupar los simuladores
cientificos de la plataforma Phet,
power point, videos, juegos
interactivos, programas que
ayudan a a realizar lluvia de
ideas y distintos juegos
interactivos relacionados
disponibles en la web.

Ppt, canva, YouTube,
simuladores de filtros uv.
Padlet, Kahoot, Mentimeter
Canvas, Powtoon, audiovisuales,
H5P.

Uso de apps telefénicas,
plataformas cientificas, rr.ss.,
Microsoft, juegos interactivos,
kahoo.

No.

No imparto la asignatura.
Simuladores , plataformas de
blusqueda.

Uso de computadores o
celulares, para la busqueda de
informacién o para la elaboracién
de productos de comunicacion
cientifica.

Paginas web.

Computador, celular, softwares,
paginas de internet y
aplicaciones.

Si, el uso de celular, tablet, pc,
aplicaciones online de
productividad, software
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especializados para crear
contenido o productos.
Solo data.

No aplica.

9) ¢Utiliza algunos de los siguientes
recursos digitales para llevar acabo algun
proceso ensefianza? INDIQUE CUAL O
CUALES

Plataformas cientificas (9)
Aplicaciones descargables
celular (6)

Aplicaciones bésicas celular (8)
Simuladores (6)

Aplicaciones Microsoft (12)
Geogebra (1)

CMapTools (1)

Canva (1)

10) ¢Utiliza alguna de las siguientes
plataformas digitales para la divulgacion de
alguan producto realizado?

TIKTOK (3)
INSTAGRAM (6)
YOUTUBE (8)
CODIGO QR (7)
CLASSROOM (1)
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11) ¢Usted cree contar con un adecuado
manejo de herramientas tecnoldgicas para
elaborar "situaciones" o "ambientes" de
aprendizaje para la imparticion de esta
asignatura? INDIQUE SI O NO Y POR QUE

Si, he aprendido durante los
afios de mi vida a ocupar
distintas herramientas
tecnolégicas y debido a las
condiciones de pandemia
busqué y conoci muchas
plataformas de aprendizaje que
después me ayudaron y
apoyaron a mejorar y mejorar mi
metodologia de ensefianza
haciéndola mas activa
tecnolégicamente y sabiendo de
lo tradicional.

Si, aunque no al 100%, ya que
por tiempo me es complejo
dedicarme al estudio de estas.
No, hace falta mayor
capacitacion en esta area.

Si, a medida que pasa el tiempo
me he ido informando y
aprendiendo nuevas
herramientas.

Creo que puedo mejorar aun
mas.

Si, pero en el contexto que me
encuentro no las utilizo porque
no hay recursos

Si, ya que me capacité
autébnomamente.

No.

No, la verdad es que no tuve
asignaturas de este tipo en la
universidad y en mi formacion
continda he acudido al
autoaprendizaje, asi como
también tomé cursos online,
debido al contexto de pandemia
gue todos vivimos y en el cual
nos vimos forzados a usar mas
herramientas tecnoldgicas.
Intento incorporar la mayor
cantidad en mis clases, pero
también es complejo por la falta
de tablees o computadores en el
colegio. Ademas del seguir
perfecciondndome en el area
tecnoldgica.

de todas maneras es importante
el manejo de tecnologia por
parte del docente.
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Considero importante dadas las
necesidades de manejo
tecnolégico que requieren los
estudiantes para desenvolverse
en el Siglo XXI y sus demandas,
aparte que como asignatura de
ciencias es una obligacion
abordar el conocimiento
tecnologico.

Si, ya que he buscado mucha
informacioén y realizado algunos
cursos para poder ser mas
competente en el uso de las
herramientas tecnolégicas y asi
poder aplicarlas en el aula.

Si.

Si, pero ya que tengo las ganas
de poder implementar cosas
nuevas para los estudiantes.

Si, pero siempre es posible
capacitarse para actualizar el
conocimiento sobre nuevas
herramientas.

ANALISIS Y SINTESIS DE
RESULTADOS

Si (9)
No (3)
Si, pero debo mejorar (3)

12) ¢Conoce el modelo TPACK para

desarrollar
aprendizaje?

procesos de ensefianza vy

No (14)

127




13) En caso de que su respuesta anterior
sea afirmativa. ¢Como utiliza el modelo
TPACK en su proceso de ensefianza?

De forma complementaria (1)

14) A partir de lo que se presenta en el
Modelo TPACK sefialado anteriormente
¢, Como logra visualizar usted la integracion
del &rea disciplinar, tecnoldgica vy
pedagdgica?

Se logra observar una légica
sencilla de integracion entre las
areas (9).

Se logra observar conceptos
sencillos, pero es dificil visualizar
la integracion de las 3 &reas en
cuestion (5).

No logro comprender claramente
lo que plantea el modelo
expuesto anteriormente (1).

15) Continuando con la pregunta anterior
¢, Cree usted que es necesario y pertinente
establecer una ruta de planificacién que
considere la integracién de las 3 areas en
cuestion para el logro del aprendizaje de los
modulos de Ciencias para la
Ciudadania? INDEPENDIENTEMENTE SI
SU RESPUESTA ES SI O NO, INDIQUE
POR QUE.

Si, porque la metodologia de
ensefanza tradicional los
estudiantes se aburren y no
adquieren un aprendizaje
significativo, en cambio al
ensefiar los conocimientos de
ciencia de forma mas interactiva
y usando herramientas
tecnoldgicas, los estudiantes
aprenden de forma activa,
ademas la forma de cémo bajar
la informacion cientifica compleja
a lo simple permite que el
alumno pueda dar una conexién
con lo que sabe previamente,
por lo que la metodologia
pedagogia es fundamental.
Seria interesante poder aplicarlo
para abrir mayores
oportunidades a los y las
estudiantes de involucrar la
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tecnologia en su aprendizaje,
conociendo sus alcances para su
propio conocimiento.

Si, porque para que funcione
esta metodologia es
indispensable planificarla y
pensarla previamente e
incorporar y asociar todos los
elementos que la componen.
Sumamente necesario, ya que
es muy facil perder el rumbo a
medida que se avanza en el
proceso.

Si, ya que es necesario que se
establezcan los tiempos y
recursos necesarios para lograr
una integracion que no sea
guede solo en el papel.

Si.

Si, ya que es necesario.
implementar herramientas
tecnolégicas para lograr un
aprendizaje significativo en los
estudiantes, teniendo en cuenta
gue actualmente, los estudiantes
se interesan bastante por la
tecnologia y es por esto, que
debemos actualizarnos igual
como docentes.

Si, dado se debe tener en cuenta
los recursos y conocimientos
previos que se necesita para
cada modulo.

Si, es importante debido a que la
asignatura persigue el objetivo
de formar estudiantes que sean
alfabetizados cientificamente y
en la actual sociedad, es
inevitable el uso de las
tecnologias, por ende, debiese
estar integrado.

Si es necesario

Si es importante que, a partir de
un real manejo del docente, se
pueda concretar una toma de
decisiones con bases
estratégicas fundamentadas y no
solo por intuicion o ideas
personales. El establecer pasos
concretos, facilita la tarea del
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docente al momento de planificar
y concretar ideas.

Por supuesto que si, ya que de
esta forma podriamos identificar
bien las necesidades de las/os
estudiantes, identificar los
intereses y fomentar el trabajo
en equipo.

Si,

Si, ya que las 3 se
complementan y siento que son
necesarias para poder generar
un cambio.

Si, toda actividad o metodologia
es necesario que sea planificada
con anticipacién pensando en
nuestro alumnado. Este tipo de
metodologia con mayor razoén,
puesto que seguramente
requerird de herramientas
computacionales (por ejemplo) y
también de una revision sobre el
cumplimiento de Los objetivos de
aprendizaje por medio de las
actividades seleccionadas.

ANALISIS Y SINTESIS DE
RESPUESTAS

Si (15).

16) ¢Le parece a usted que los recursos
entregados por el MINEDUC para Ila
imparticion de Ciencias para la Ciudadania
son pertinentes y suficientes para el
aprendizaje de esta asignatura? ¢POR
QUE?

No, falta mas plataformas
interactivas relacionadas a las
distintas actividades propuestas
por el curriculum.

Son pertinentes pero
insuficientes, ya que muchas
veces es complejo insertar
propuestas del programa al
contexto estudiantil de los y las
estudiantes, se proponen
actividades poco llamativas,
poco actualizadas en lo
disciplinar (con esto me refiero a
estudios antiguos, paginas no
confiables, entre otras).

No, porque en su mayoria sélo
se presentan ejemplos de
actividades similares para
desarrollar cada tema.
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Creo que presenta recursos
Gtiles, pero lamentablemente no
se adaptan a todos los niveles
socio- econdémicos, ni
infraestructuras presentes hoy
en dia en el sistema escolar,
tales como Laboratorios, salas
de computacion, conexién a
internet o materiales bésicos.
Creo que son una gran ayuda y
orientacion, pero quizas falta n
entrega de recursos mas
didacticos que el texto.

Si. Ya que cuenta con varias
herramientas.

No, personalmente, creo que los
recursos entregados para
impartir esta asignatura no son
suficientes ni estan actualizados
tecnolégicamente, es por esto
gue en mi tesis di otras
propuestas.

No, dado muchas veces los link
no estan disponibles

No son suficientes, ya que se
requiere de mayor
implementacién tecnoldgicas en
las aulas.

son insuficientes y pocos claros.
Como base, considero que es
pertinente a las necesidades que
plantea, sin embargo no lo
encuentro suficiente. A pesar de
ello, puede brindar una
oportunidad para el desarrollo de
ideas amplias desde una base.
No, ya que se centran en las
mismas estrategias utilizadas en
los dltimos 20 afios, pero ahora
se agrega la novedad de
ingresar a los enlaces de videos
de YouTube a través de un
codigo QR. Se siguen
presentando textos de hace 5
afos o méas para analizar,
infografias, entre otros. Lo Unico
destacable es que aconsejan
con qué asignatura se podria
trabajar de manera
interdisciplinaria.
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e No.

¢ No, ya que falta material de
apoyo.

¢ No he revisado a detalle los
recursos entregados, debido a
gue no realizé la asignatura,
pero si he escuchado de colegas
gue consideran que es
insuficiente, desde la
capacitacion docente sobre las
tematicas a tratar hasta material
didactico o de trabajo insuficiente
para trabajar con los estudiantes.

ANALISIS Y SINTESIS DE
RESULTADOS

e SoOlo 1 docente responde esta
pregunta de forma afirmativa,
indicando que son suficientes y
pertinentes

o El resto de la muestra (14),
indica que los recursos si bien
son pertinentes para la
asignatura, estos son
insuficientes.

17) En esta investigacién, se ha realizado
un recurso digital que contiene distintas
situaciones de aprendizaje bajo el modelo y
ruta TPACK propuesta en esta tesis de
magister. ¢ Le gustaria recibir este material?

Si (15).
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Anexo 3: Instrumentos de Evaluacion

1. EVALUACION FORMATIVA (LISTA DE COTEJO)
ETAPA O
LLUVIA DE IDEAS

Integrantes

Curso

Indique si presente o no presenta el indicador sometido a evaluacion.

INDICADOR Sl NO OBSERVACION
Elaboran 3 preguntas para realizar la
investigacion.

Las preguntas elaboradas estan dentro del
contenido disciplinar de VIH/SIDA.

Las preguntas elaboradas abarcan un tema
interesante de estudio.

Las preguntas elaboradas son viables de
investigar mediante una entrevista breve
Las preguntas elaboradas presentan
coherencia y cohesién.

Las preguntas elaboradas son postuladas al
grupo curso mediante el relleno de un
Google Form entregado por el docente.

APARTADO DE COEVALUACION (ESCALA DE APRECIACION)
PRIMERA ETAPA
ENTREVISTA: SELECCION DE PREGUNTAS

Indiqgue segun su criterio el valor correspondiente para cada indicador,
tomando en consideracién como:

1: Debe mejorar; 2: Podria ser mejor ; 3: Aceptable 4
Sobresaliente

N° DE INDICADOR 1 2 3 4
PREGUNTA

La pregunta propuesta es pertinente al
contenido disciplinar a estudiar VIH/SIDA.
La pregunta propuesta estéa bien articulada

presentando una buena redacciony
1 ortografia.
La pregunta propuesta es sencilla de
estudiar en esta investigacion.
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La pregunta propuesta esta orientada a
buscar un mito o creencia errébnea en torno
al VIH/SIDA.

La pregunta propuesta es pertinente al
contenido disciplinar a estudiar VIH/SIDA.

La pregunta propuesta esta bien articulada
presentando una buenaredaccion y
ortografia.

La pregunta propuesta es sencilla de
estudiar en esta investigacion.

La pregunta propuesta esta orientada a
buscar un mito o creencia errénea en torno
al VIH/SIDA.

La pregunta propuesta es pertinente al
contenido disciplinar a estudiar VIH/SIDA.

La pregunta propuesta esta bien articulada
presentando una buenaredacciény
ortografia.

La pregunta propuesta es sencillade
estudiar en esta investigacion.

La pregunta propuesta esta orientada a
buscar un mito o creencia errénea en torno
al VIH/SIDA.

PUNTAJE
TOTAL
48

PUNTAJE OBTENIDO

EVALUACION FORMATIVA (LISTA DE COTEJO)

ETAPA 3: GRAFICAS

INDICADORES | SI

| NO

OBSERVACION

PRESENTACION

Las graficas presentan titulo de interés por cada pregunta

investigada.

Las gréficas presentadas poseen una adecuada
presentacion en relacion a colores y tipologia utilizada,
siendo faciles de observar.

Las graficas presentadas corresponden al el tipo de
gréficas solicitadas por el docente (torta , barra, etc)

ORGANIZACION

La grafica esta correctamente elaborada, indicando en
ella visualmente los resultados obtenidos

(% o numeros)
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El contenido de las gréficas posee coherencia y cohesion,
logrando entenderse con facilidad.

Las graficas presentan una correcta ortografia y
redaccion.

SINTESIS

Se presenta un analisis de los resultados obtenidos por
cada grafica.

Los andlisis obtenidos por cada grafica son coherentes
con los resultados del grafico.

EVALUACION SUMATIVA (RUBRICA)

ETAPA 6: INFOGRAFIA

Categoria |4 3 2 1 OBTENIDO
Atractivo y La infografia es La infografia es | La infografia es | La infografia es
organizacion atractiva en atractiva en relativamente | bastante

términos de términos de atractiva, desordenada o
diseno diseno, utilizando sélo | estd muy mal
presentando presentando figuras, las disefiado. No es
diversos colores y | diversas cuales estan atractivo. No
figuras, figuras, donde | desbalanceadas | utiliza ni colores
distribuyéndolos | lainformacion |ensu ni figuras.
y ordenandolos se ve distribucion a lo
de manera que la | distribuida 'y largo de la
infografia sea ordenada de infografia.
sencilla de manera que es | (Existen lugares
comprender. sencilla de vacios).
comprender.
Elementos Los elementos Los elementos | Los elementos | Los elementos
Visuales y visuales estan visuales estan | visuales estan visuales no se
graficas. relacionadas al relacionadas al | relacionadas al |relacionan al
temay lo hacen temayla tema. Presenta |tema. Presenta 1
facil de entender. | mayoria lo solo 2 graficas | o 0 gréficas
Presenta todas las | hacen facil de | obtenidas en la | obtenidas
graficas obtenidas | entender. investigacion. durante la
enla Presenta todas investigacion.
investigacion. las graficas
obtenidas en la
investigacion.
Informacion La infografia Todos los Todos, menos 1 | Faltan 2 o mas
solicitada incluye todos los | elementos de los elementos
elementos requeridos elementos requeridos en la
requeridos, asi estan incluidos | requeridos infografia.
como informacién | en la infografia. | estan incluidos
adicional. en la infografia.
Contenido- La informacidn La informacidn | La mayoriade |Lainformacion
Precision entregada en la entregada en la | lainformacidon | que entrega la
infografia es infografia es que entrega la | infografia es
precisay fidedigna pero |infografia es errénea en casi o
fidedigna para poco precisa fidedigna, sin toda su totalidad.
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responder la

para responder

embargo, parte

informacion lainformaciéon |dela

solicitada. solicitada. informacion
entregada es
errénea o de
una fuente
poco confiable.

Ortografia El uso de Hay 1 error en | Hay 2 errores Hay mas de 2
mayusculas y el uso de en el uso de errores en el uso
puntuacion es mayusculas o mayusculas o de mayusculas o
consistente. enla enla en la puntuacion.

puntuacién. puntuacién.

Gramatica No hay errores de | Hay 1 error de | Hay 2 errores Hay mas de 2
gramatica en el gramatica en el | de gramatica en | errores de
afiche. afiche. el afiche. gramatica en el

afiche.

Trabajo en Se evidencia un Se evidencia un | Se evidencia un | Se evidencia un

Clases. trabajo durante trabajo en 3 de |trabajoen 2 de |trabajoen1de

las 4 sesiones
destinadas a la
elaboracion de la
infografia.

las 4 sesiones
destinadas a la
elaboracién de
la infografia.

las 4 sesiones
destinadas a la
elaboracién de
la infografia.

las 4 sesiones
destinadas a la
elaboracién de la
infografia.

Puntualidad de
entrega

Entrega la
infografia el dia
correspondiente:

Entrega la
infografia con
un retraso de 1

Entrega la
infografia con
un retraso de 3

Entrega la
infografia con un
repaso de 6 o mas

13 de a 2 dias a 5 dias habiles. | dias habiles.
Septiembre. habiles.
PUNTAIJE TOTAL PUNTAIJE OBTENIDO CALIFICACION
36 PUNTOS ____PUNTOS
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Anexo 4. Proyeccion de Valoracion de Exelearning.

VALORACION EXELEARNING

La valoracion del recurso de apoyo docente, para la imparticién del Modulo de Bienestar y
Salud de la asignatura Ciencias para la ciudadania, estd enmarcada en el trabajo de Tesis
de estudiante de Magister Ensefianza de las Ciencias, Felipe Lopez S., guiado por la
Doctora Lastenia Ugalde M, Facultad de Ciencias, Universidad de Playa Ancha.
Proposito de la encuesta: Obtener mediante el Juicio de Expertos la valoracion de la unidad
didactica desarrollada a través de la plataforma Exelearning en torno a 4 dimensiones:
Suficiencia, Claridad, Coherencia y Relevancia.

Escala de valoracion: Escala Likert del 1 al 5 donde:

1: Nunca ; 2:Raramente ; 3:Ocasionalmente ; 4:Frecuentemente ; b5
Muy Frecuentemente

Tiempo de respuesta esperado: 2 Semanas

Link unidad didactica:

PREGUNTA RESPUESTA

Nombre del Docente Evaluador

Institucion  Educacional  (Colegio, Liceo,
Universidad, Etc).

DIMENSION DE SUFICIENCIA
Los items que pertenecen a una misma unidad bastan para obtener la medicién de
ésta.

La Unidad Didactica contiene los aprendizajes
esperados, contenidos y actitudes involucrados
en los modulos desarrollados.

O O O O O
ga s~ wWwNPE
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La Unidad Didactica contiene actividades de o 3
autoevaluacion. o 4
5

o 1

En la Unidad Didactica aparecen espacios que o 2
permitan desarrollar la creatividad de los o 3
alumnos. o 4
o 5

o 1

La Unidad Didactica facilita el autoaprendizaje. o 2
o 3

o 4

o 5

DIMENSION DE CLARIDAD
El item se comprende facilmente, es decir, su sintactica y semantica son

adecuadas.

Respeta las normas de redaccion.

0O O O O O

ga b~ ownN PR

Aplica las reglas ortograficas.

o 0O O O O

g~ WNPE
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Es facil de navegar.

O O O O O
ga b~ owDNPRE

El tamafio del texto y colores utilizados en la
Unidad Didactica se visualizan con facilidad.

0 0O O O ©O
ga b wpnN PR

DIMENSION DE COHERENCIA
El item tiene relacién légica con la unidad o indicador que esta midiendo.

La organizacion secuencial de los temas esta
acorde con los propdsitos de aprendizaje.

o 0O O o O
ga b~ wpN PRk

Los temas propuestos en la Unidad Didactica
permiten cumplir con los objetivos planteados
por el MINEDUC para los mdédulos lll y IV de
CPC.

O O O O O
ga b~ ownN PRk

Los temas propuestos en la Unidad Didactica
son abordados de forma coherente para cumplir
con los objetivos planteado por el MINEUDC
para los moédulos Ill'y IV de CPC.

o 0 O o O
a b~ owNPRE
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DIMENSION DE RELEVANCIA
El item es esencial o importante, es decir debe ser incluido.

Las imagenes presentadas son claras,
atractivas y despiertan el interés de los
estudiantes.

0 0O O o ©O
a b wpnN PR

Los contenidos, recursos Yy actividades
propuestas permiten que los estudiantes se
sientan motivados e interesados.

0 O O O ©O
ga b~ wpN R

El disefio de la Unidad Didactica es atractiva la
vista de los alumnos.

0 O O O ©O
aa b~ owpN PR

Observaciones, Sugerencias y Puntos Criticos
a mejorar del recurso de apoyo.
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Anexo 5: Validacion de Cuestionario de Diagnéstico

PAUTA DE VALIDACION
CUESTIONARIO DIAGNOSTICO

CIENCIAS PARA LA CIUDADANIA

A.- Antecedentes del Evaluador

Nombre: Dra. Auristela Hormazabal Soto

Lugar de trabajo: Facultad de educacacion

Cargo: Coordinadora de admision

Edad: debieras colocar una Estudios Aa lo mismo marcar el Trabajo con competencias

instruccion aca marcar con unax el | titulo mas alto

rango

Menos de 20 afios Titulo profesional Ocasionalmente

Entre 20y 25 afios Pos-titulo Sélo en temadticas experimentales

Entre 26 y 35 afios Magister Sélo en tematicas tedricas

Entre 36 y 45 afos Doctorado X En todas las unidades de mis

programas

Mas de 46 afios X No trabajo con ellas.
Mencione su especializacion:

Titulos Institucion

Doctora en educacién Universidad de la Sorbonne

Magister en educacion Universidad de la Sorbonne

Magister en evaluacion UPLA

Profesora de estado educacién bdsica UPLA

B.- EVALUACION DEL INSTRUMENTO
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De acuerdo al instrumento otorgado se solicita analizar los aspectos técnicos de las preguntas declaradas en el
cuestionario dentro de cada dimension,, marcando la respuesta que usted considere segun el siguiente patrén:

MA Muy de acuerdo
A De acuerdo
D En desacuerdo
MD Muy en desacuerdo
B1.- PROPOSITO MA | A D MD | Observaciones

1. Presenta descripciones generales de los propdsitos de la | X
investigacion.

2. Permite reconocer y diferenciar las dimensiones propuestas. X

3. El objetivo del instrumento se encuentra de manera explicita | X
en él.

4. La informacidn que se solicita es la indicada para el objetivo X
de estudio.

B2.-CUESTIONARIO

5. El instrumento logra verificar niveles de conocimiento de los X
docentes en las dimensiones establecidas en el cuestionario

6. El instrumento permite detectar la capacitacién de los X
docentes del sistema escolar entorno a la asignatura ciencias
para la ciudadania

7. El instrumento es pertinente para los fines que se persiguen. X

8. El instrumento presenta escalas adecuadas para las distintas X
dimensiones que en él se encuentran.

B3.-CONSITENCIA

9. Se redactan de manera coherente las distintas preguntas X
dentro de cada dimensidon (partiendo de lo general a lo
especifico).
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10. Presenta un lenguaje claro y comprensible para el objeto de X
estudio (docentes).

11. Presenta consistencia en las preguntas que se plantean a las X
personas de estudios.

12. La cantidad de preguntas permite generar un catastro de los X
conocimientos previos y la percepcién de los docentes acerca de
la asignatura ciencias para la ciudadania y su implementacion.

Comentarios:

Coloque algunas observaciones como instrucciones en algunos puntos.
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Firma y nombre

Agradezco vuestra ayuda y tiempo dispuesto en este trabajo sera de gran ayuda para el proyecto de tesis.

Estudiante: Felipe Lopez S

Profesora: Dra. Lastenia Ugalde M

TESIS DE MAGISTER
FACULTAD DE CIENCIAS NATURALES Y EXACTAS

UNIVERSIDAD DE PLAYA ANCHA

PAUTA DE VALIDACION

CUESTIONARIO DIAGNOSTICO

CIENCIAS PARA LA CIUDADANIA

A.- Antecedentes del Evaluador

Nombre: Alejandro Gallardo Jaque

Lugar de trabajo: Facultad de Ciencias de la Educacién, Universidad de Playa Ancha
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Cargo Profesor

Edad

Estudios

Trabajo con competencias

Menos de 20 afios

Titulo profesional

Ocasionalmente

programas

Entre 20y 25 afios Pos-titulo Sélo en tematicas experimentales
Entre 26 y 35 afios Magister Sélo en tematicas tedricas
Entre 36 y 45 afios Doctorado X En todas las unidades de mis

Mas de 46 afios

No trabajo con ellas.

Titulos

Mencione su especializacién: Orientacion educacional

Institucion

Profesor de Biologia

Universidad Catdlica de Valparaiso

Magister en Orientacion educacional

Universidad de Playa Ancha

Doctor en Educacidn

Universidad de Girona, Espaia

B.- EVALUACION DEL INSTRUMENTO

De acuerdo al instrumento otorgado se solicita analizar los aspectos técnicos de las preguntas declaradas en el
cuestionario dentro de cada dimension,, marcando la respuesta que usted considere segun el siguiente patrén:

MA Muy de acuerdo
A De acuerdo
D En desacuerdo
MD Muy en desacuerdo

B1.- PROPOSITO

MA | A D | MD

Observaciones
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1. Presenta descripciones generales de los propésitos de la | X
investigacion.

2. Permite reconocer y diferenciar las dimensiones propuestas. | X

3. El objetivo del instrumento se encuentra de manera explicita | X
en él.

4. La informacidn que se solicita es la indicada para el objetivo | X
de estudio.

B2.-CUESTIONARIO

5. El instrumento logra verificar niveles de conocimiento de los | X
docentes en las dimensiones establecidas en el cuestionario

6. El instrumento permite detectar la capacitacién de los | X
docentes del sistema escolar en torno a la asignatura ciencias
para la ciudadania

7. El instrumento es pertinente para los fines que se persiguen. X

8. El instrumento presenta escalas adecuadas para las distintas | X
dimensiones que en él se encuentran.

B3.-CONSISTENCIA

9. Se redactan de manera coherente las distintas preguntas | X
dentro de cada dimensidn (partiendo de lo general a lo
especifico).

10. Presenta un lenguaje claro y comprensible para el objeto de | X
estudio (docentes).

11. Presenta consistencia en las preguntas que se plantean a las No se entiende a qué se
personas de estudios. refiere este indicador

12. La cantidad de preguntas permite generar un catastro de los | X
conocimientos previos y la percepcién de los docentes acerca de
la asignatura ciencias para la ciudadania y su implementacion.

Comentarios:
No entendi a qué se refiere el aspecto N° 11.

En el Cuestionario en Google Forms, se sugiere colocar como ultima pregunta la referida a “En esta
investigacion, se ha realizado un recurso digital que contiene distintas situaciones de aprendizaje bajo el modelo y
ruta TPACK propuesta en esta tesis de magister. éLe gustaria recibir este material?”
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Firma y nombre

Agradezco vuestra ayuda y tiempo dispuesto en este trabajo sera de gran ayuda para el proyecto de tesis.

Estudiante: Felipe Lopez S

Profesora: Dra. Lastenia Ugalde M
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TESIS DE MAGISTER
FACULTAD DE CIENCIAS NATURALES Y EXACTAS

UNIVERSIDAD DE PLAYA ANCHA

PAUTA DE VALIDACION

CUESTIONARIO DIAGNOSTICO

CIENCIAS PARA LA CIUDADANIA

A.- Antecedentes del Evaluador

Nombre: Jaime Leiva

Lugar de trabajo: UPLA
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Cargo Coordinador Sello Tic

Edad

Estudios

Trabajo con competencias

Menos de 20 afios

Titulo profesional

Ocasionalmente

Entre 20y 25 afios Pos-titulo Sélo en tematicas experimentales
Entre 26 y 35 afios Magister Sélo en tematicas tedricas
Entre 36 y 45 afios Doctorado X En todas las unidades de mis
programas
Mas de 46 afios X No trabajo con ellas.
Mencione su especializacion:
Titulos Institucion
Profesor de Biologia U. de Chile
Doctor en Didactica U, de Sevilla

B.- EVALUACION DEL INSTRUMENTO

De acuerdo al instrumento otorgado se solicita analizar los aspectos técnicos de las preguntas declaradas en el
cuestionario dentro de cada dimension,, marcando la respuesta que usted considere segun el siguiente patrén:

MA Muy de acuerdo
A De acuerdo
D En desacuerdo
MD Muy en desacuerdo

B1.- PROPOSITO

MA | A

Observaciones
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1. Presenta descripciones generales de los propdsitos de la
investigacion.

2. Permite reconocer y diferenciar las dimensiones propuestas.

3. El objetivo del instrumento se encuentra de manera explicita
en él.

4. La informacidn que se solicita es la indicada para el objetivo
de estudio.

B2.-CUESTIONARIO

5. El instrumento logra verificar niveles de conocimiento de los
docentes en las dimensiones establecidas en el cuestionario

6. El instrumento permite detectar la capacitacién de los
docentes del sistema escolar entorno a la asignatura ciencias
para la ciudadania

7. El instrumento es pertinente para los fines que se persiguen.

8. El instrumento presenta escalas adecuadas para las distintas
dimensiones que en él se encuentran.

B3.-CONSITENCIA

9. Se redactan de manera coherente las distintas preguntas
dentro de cada dimension (partiendo de lo general a lo
especifico).

10. Presenta un lenguaje claro y comprensible para el objeto de
estudio (docentes).

11. Presenta consistencia en las preguntas que se plantean a las
personas de estudios.

12. La cantidad de preguntas permite generar un catastro de los
conocimientos previos y la percepcién de los docentes acerca de
la asignatura ciencias para la ciudadania y su implementacion.

Comentarios:
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Firma y nombre

Agradezco vuestra ayuda y tiempo dispuesto en este trabajo sera de gran ayuda para el proyecto de tesis.

Estudiante: Felipe Lopez S

Profesora: Dra. Lastenia Ugalde M
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TESIS DE MAGISTER
FACULTAD DE CIENCIAS NATURALES Y EXACTAS

UNIVERSIDAD DE PLAYA ANCHA

PAUTA DE VALIDACION

CUESTIONARIO
DIAGNOSTICO
CIENCIAS PARA LA
CIUDADANIA

A.- Antecedentes del Evaluador

Nombre: Karen Cuevas Solis

Lugar de trabajo: UPLA

Cargo: Académica

Edad: Estudios Trabajo con competencias
Menos de 20 afios Titulo profesional X Ocasionalmente

Entre 20 y 25 afios Pos-titulo Sé6lo en tematicas experimentales
Entre 26 y 35 afios Magister X | Sélo en tematicas teoricas
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Entre 36 y 45 afios Doctorado En todas las unidades de mis X
programas
Mas de 46 afios No trabajo con ellas.
Mencione su especializacion: Didactica de las Ciencias Experimentales
Titulos Institucion
Profesor de Biologia y Ciencias Naturales PUCV
Magister en Didactica de las Ciencias Experimentales PUCV

B.- EVALUACION DEL INSTRUMENTO

De acuerdo al instrumento otorgado se solicita analizar los aspectos técnicos de las
preguntas declaradas en elcuestionario dentro de cada dimensién, marcando la respuesta
que usted considere segun el siguiente patron:

investigacion.

MA Muy de acuerdo
De acuerdo
En desacuerdo
MD Muy en desacuerdo
B1.- PROPOSITO MA | A | D | MD | Observaciones
1. Presenta descripciones generales de los propdsitos de la X En el primer apartado

se presenta pero no
queda claro la visién
global de las
dimensiones a
abordar en el la
encuesta, la
introduccién podria
contar con un
esquema o breve
animacién que
diagrame las
dimensiones a
abordar. Algo que
permita comprender
el todo, antes de
responder la encuesta.

de estudio.

2. Permite reconocer y diferenciar las dimensiones X El lector no realiza la

propuestas. accion de reconocer,
ni diferenciar, solo se
presentan distintas
dimensiones.
Revisar los verbos de
indicador.

3. El objetivo del instrumento se encuentra de manera X

explicita en éL

4.Lainformacién que se solicita es la indicada para el objetivo X No queda claro las

preguntas de
percepcion de los
docentes. Sin
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embargo se presentan

preguntas
de preconcepto
docente.
B2.-CUESTIONARIO
5. El instrumento logra verificar niveles de conocimiento de Revisar preguntas

los docentes en las dimensiones establecidas en el
cuestionario

de: Capacitacién
Docente (1) no
restringir solo a lo
entregado porel
colegio, hay colegas
que tomancursos
por iniciativa propia
Como se puede
cerciorar que el
colega comprende
bien ciencias

para la ciudadania,
ya que apuntaa una
integracién con foco
en STEM. No hay
preguntas que
levanten esta
infrimacién.

Metodologia Activa
(7) mencionar
explicitamente la
asignatura.

Tecnoldgica (11) no
es adecuado
preguntar por “se
siente capacitado
para elaborar
planificaciones ”,
creo que lo
relevante mas que
sentirse capazes que
el profesor pueda
pensar una
ensefianza distinta
con un recurso
tecnolégico.

Ej: puedo hacer un
tik tok con las
caracteristicas de las
disoluciones(o sea el
contenido se pasa de
modo mas breve y
atractiva), o bien
hacer un tik tok en
donde buscamos en
la casa las distintas
disoluciones
presentes en lo
cotidiano. Para
ambos caso puede
responder de modo
afirmativo enla
pregunta 11.
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TPACK (14) no
evidenciaaplicacién
del modelo.

Recursos (16) se
busca la percepcién
de los docentes, pero
se pregunta por la
suficiencia del
recurso. Tla vez se
podria preguntar por
la pertinencia si el
material dispuesto es
pertinentepara
trabajar Cs para la
ciudadania.

6. El instrumento permite detectar la capacitacion de los
docentes del sistema escolar entorno a la asignatura ciencias
para la ciudadania

Seria interesante
ahondar si estas
capacitaciones
permiten la
transferencias a los
aspectos de la
ensefanza de la
ciencias para la
ciudadania.

7. El instrumento es pertinente para los fines que se
persiguen.

Falta pulir algunos
aspectos 8ver
item 5.
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8. El instrumento presenta escalas adecuadas para las
distintas dimensiones que en él se encuentran.
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B3.-CONSITENCIA

9. Se redactan de manera coherente las distintas preguntas X

dentro de cada dimensidn (partiendo de lo general a lo

especifico).

10. Presenta un lenguaje claro y comprensible para el objeto X Revisar redaccion

de estudio (docentes). dela
presentacion.

11. Presenta consistencia en las preguntas que se planteana | x

las personas de estudios.

12. La cantidad de preguntas permite generar un catastro de X Revisar

los conocimientos previos y la percepcién de los docentes aspectos que

acerca de la asignatura ciencias para la ciudadania y su permiten

implementacion. levantar la
percepcion.

Comentarios:

Felipe,

Muy interesante y atingente tematica.

Sélo me preocupa aspectos del contexto en la implementacién de Cs. para la Ciudadania, aspecto
importante para explicar el fendmeno didactico que se puede dar dentro de TPACK u otro enfoque.

Karen Cuevas Solis

Agradezco vuestra ayuda y tiempo dispuesto en este trabajo sera de gran ayuda para el
proyecto de tesis.

Estudiante: Felipe
Lépez S
Profesora: Dra.
Lastenia Ugalde
M
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PAUTA DE VALIDACION

CUESTIONARIO
DIAGNOSTICO
CIENCIAS PARA LA
CIUDADANIA

A.- Antecedentes del Evaluador

Nombre: Fabian Gonzalez Araya

Lugar de trabajo: Dpto. Matematica, Fisica y Computacion

Cargo: Profesor asistente

Edad Estudios Trabajo con competencias
Menos de 20 afios Titulo profesional X | Ocasionalmente
Entre 20y 25 afios Pos-titulo So6lo en tematicas experimentales
Entre 26 y 35 afios Magister X | Sélo en tematicas tedricas
Entre 36 y 45 afios Doctorado En todas las unidades de mis
programas

Mas de 46 afios X No trabajo con ellas.

Mencione su especializacién:

Titulos Institucion
Licenciado en Educacién Diferencial Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso, Chile.
Master e-Learning Universidad de Sevilla, Espafia.

B.- EVALUACION DEL INSTRUMENTO

De acuerdo al instrumento otorgado se solicita analizar los aspectos técnicos de las preguntas
declaradas en elcuestionario dentro de cada dimension,, marcando la respuesta que usted
considere segln el siguiente patron:

MA Muy de acuerdo

De acuerdo

En desacuerdo

MD Muy en desacuerdo
B1.- PROPOSITO MA| A | D | MD | Observaciones
1. Presenta descripciones generales de los propdsitos de la X Eso si, aclarar la
investigacion. redaccion de modo
mas directo la
seccion

introductoria con el
objetivo del
cuestionario,y como

se relaciona con el
Modelo TPACK
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2. Permite reconocer y diferenciar las dimensiones X Podria
propuestas. diferenciarse de
modo mas claro
las dimensiones
al utilizar
divisores de
seccion en
Google Forms

3. El objetivo del instrumento se encuentra de manera X aclarar la
explicita en éL redaccion de
modo mas directo
la seccién
introductoria con
el objetivo del
cuestionario

4.Lainformacidn que se solicita es la indicada para el objetivo | X
de estudio.

B2.-CUESTIONARIO
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5. El instrumento logra verificar niveles de conocimiento de
los docentes en las dimensiones establecidas en el
cuestionario

Al ser preguntas
abiertas, los
niveles de
conocimientose
verificaran en
funcién del
sistema de
registrosy
categorizacion a

posterior
6. El instrumento permite detectar la capacitacion de los Se podria haber
docentes del sistema escolar entorno a la asignatura ciencias descompuesto

para la ciudadania

preguntas en
funcién de las
unidades

de la asignatura.

7. El instrumento es pertinente para los fines que se
persiguen.

8. El instrumento presenta escalas adecuadas para las
distintas dimensiones que en él se encuentran.

Al ser preguntas
abiertas, los
niveles de
conocimientose
verificaran en
funcién del
sistema de
registros y
categorizacion a
posterior

B3.-CONSITENCIA

9. Se redactan de manera coherente las distintas preguntas
dentro de cada dimensién (partiendo de lo general a lo
especifico).

10. Presenta un lenguaje claro y comprensible para el objeto
de estudio (docentes).

11. Presenta consistencia en las preguntas que se plantean a
las personas de estudios.

12. La cantidad de preguntas permite generar un catastro de
los conocimientos previos y la percepcion de los docentes
acerca de la asignatura ciencias para la ciudadania y su
implementacidn.

Comentarios:

Encuentro poco claro la primera seccion de presentacién del objetivo y su relacién con el
levantamiento sobre la implementacién del Modelo TPACK
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Fabidn Gonzalez Araya T

Firma y nombre ?\\J
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Agradezco vuestra ayuda y tiempo dispuesto en este trabajo sera de gran ayuda para el
proyecto de tesis.

161



162



