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RESUMEN

Introduccion: La pandemia provocada por el virus del Covid-19 en el 2020,
causo una crisis educacional que plante6 el desafio de generar estrategias
efectivas para educar a la poblacion en tiempos de distanciamiento social. En
este nuevo contexto, sin investigaciones previas que apoyen este problema
de la ensefianza, es que se plantea este estudio que proyecta la exploracion
de la Ensefianza de las Ciencias en contexto pandémico 2020-2021 en una
escuela con un <Proyecto Educativo “Sin Notas”>.

Métodos: A través de una metodologia cualitativa en base a entrevistas
como medio de investigacion. Se analizo el relato de docentes de primer
ciclo que impartieron la Ensefianza de las Ciencias en contexto pandémico,
identificando sus percepciones sobre el aprendizaje, evaluacion y ensefianza
de las Ciencias.

Resultados: Los resultados muestran que la ensefianza en contexto
pandémico tuvo en cambio en el foco de la evaluacion, pasando de una
mirada sumativa a una formativa, especificamente, con un enfoque de la
Evaluacion para el Aprendizaje. Ademas, existio un cambio en el foco de la
ensefianza, en donde son los estudiantes los protagonistas de este proceso.
Discusion: La Ensefianza de las Ciencias en contexto pandémico significo
un desafio que provoco cambios a nivel de evaluacion y del paradigma de la
ensefianza y aprendizaje. La incorporacion de herramientas digitales permitio
el logro de los aprendizajes en contextos pandémicos, a través de la
utilizacion de diversas metodologias y recursos. Se destaca la importancia de
la motivacion intrinseca como facilitador del aprendizaje y la relevancia de
generar vinculos positivos para lograr el aprendizaje, estructurando cambios
en donde el estudiante pueda participar activamente de su proceso de

aprendizaje, siendo ellas y ellos, los protagonistas.
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ABSTRACT

Introduction: The pandemic caused by the Covid-19 virus in 2020, caused
an educational crisis that posed the challenge of generating effective
strategies to educate the population in times of social distancing. In this new
context, with no previous research to support this teaching problem, we
propose this study that projects the exploration of Science Education in a
pandemic context 2020-2021 in a school with an <Educational Project
"Without grades">.

Methods: Through a qualitative methodology based on interviews as a
means of research. The accounts of first cycle teachers who taught Science
Education in a pandemic context were analyzed, identifying their perceptions
on the learning, evaluation and teaching of the science subject.

Results: The results show that teaching in a pandemic context had a change
in the focus of evaluation, going from a summative to a formative approach,
specifically, to evaluate learning with levels of achievement with an
Evaluation for Learning approach. In addition, the focus of teaching is on
students and should be presented in a variety of ways to achieve learning for
all.

Discussion: Science Education in a pandemic context meant a challenge
that provoked changes at the level of evaluation and the paradigm of teaching
and learning. The incorporation of digital learning tools allowed the
achievement of learning process in pandemic contexts, using various
methodologies and resources. The importance of intrinsic motivation as a
facilitator of learning and the relevance of generating positive bonds to
achieve learning, structuring changes where the student can actively

participate in their learning process, being the protagonists.

KEYWORDS

<SCIENCE EDUCATION> <FORMATIVE ASSESSMENT> <TRAINING
ASSESSMENT>.
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Introduccién

La pandemia de COVID-19 ha tenido un impacto sin precedentes en todos
los aspectos de nuestra vida, incluida la educacion, “el sistema educativo
esta pasando por un momento transcendental. En casi todo el mundo, las
escuelas y universidades estan cerradas” (Fardoun et al.2020, pag.1l) De
acuerdo con un informe de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2020), unos 185 paises suspendieron las
clases en todo su territorio mas otros que suspendieron en forma parcial. En
total, mas de 1.500 millones de alumnos afectados. Esa cifra representa al
90% de la poblacion estudiantil global (UNESCO, 2020)

El cierre de escuelas y la transicion hacia la ensefianza a distancia han
presentado desafios significativos para los sistemas educativos en todo el
mundo Es precisamente este contexto en donde es imprescindible realizar un
analisis de las formas en las cuales se esta realizando la educacion en linea
en época del COVID-19 (Porlan, 2020).
En todos los niveles educativos, docentes, familias, estudiantes y
responsables académicos han tenido que responder de manera
urgente a una situacion nueva: la imposible presencialidad en los
centros educativos. Este hecho inevitable ha puesto en evidencia
también profundas carencias del sistema educativo y diferentes

alternativas para afrontarlos (Porlan, 2020, pag. 2)

Muchos establecimientos de educacion estan realizando esfuerzos para
mantener el proceso de aprendizaje utilizando los enfoques basados en la
virtualizacion como medio de ensefianza, aplicando en la mayoria de los
casos un aprendizaje en remoto basado en videoconferencias (Hodges et al.,
2020).



En este contexto, la ensefianza de las ciencias tuvo que experimentar
cambios drasticos, lo que ha requerido una rapida y eficaz adaptacion por

parte de docentes, estudiantes y responsables de politicas educativas.

El proposito de esta tesis es examinar y analizar el desarrollo de la
enseflanza de las ciencias en el contexto de la pandemia. Se investigara
como los docentes han abordado los desafios especificos surgidos y como
han adaptado las metodologias de ensefianza para mantener un aprendizaje
efectivo de las ciencias durante este periodo sin precedentes. Por otra parte,
es primordial poder aclarar los conceptos que se relacionan con la educacion
en linea y la virtualidad, ya que la “educacién de emergencia” que se esta
realizando no siempre representa la modalidad, produciendo ademas una
“tormenta perfecta” en lo que a evaluacion online se refiere (Garcia-Pefialvo,
2020a).

Esta investigacion explorara las dificultades y obstaculos que los docentes
han enfrentado al trasladar las clases de ciencias al entorno virtual. Esto
incluira aspectos relacionados con la infraestructura tecnologica, la
conectividad a internet, el acceso a recursos digitales y las limitaciones de la
interaccion personal. Ademas, se examinara el impacto emocional y
psicologico de la pandemia en los docentes y como esto ha influido en su
capacidad para ensefiar de manera efectiva teniendo presente que:
Junto al deslumbramiento tecnoldgico, que olvida que los cambios
estan en las personas y no en los recursos, aunque, insisto,
éstos pueden facilitarlos, ha eclosionado también con mucha fuerza
la idea de la educacion a distancia. Conviene también aqui detenerse
a analizar los matices de esta alternativa, pues, como se ha venido
observando durante la pandemia, su implantacién extraordinaria ha
venido acompafiada de mdltiples instrucciones y adaptaciones
normativas, pero ninguna relativa a la correspondiente regulacion

laboral del trabajo que implica para los docentes (Porlan, 2020, pag. 5)



A continuacion, se exploraran practicas exitosas y modelos innovadores de
enseflanza de las ciencias en entornos virtuales, incluyendo el uso de
plataformas de aprendizaje en linea, herramientas interactivas y recursos
digitales. También se examinaran las estrategias de evaluacion utilizadas
para medir el progreso y el aprendizaje de los estudiantes durante la

pandemia.

En conclusion, esta tesis tiene como objetivo proporcionar una vision integral
de la ensefianza de las ciencias en el contexto de la pandemia en una
escuela sin notas de la ciudad de Valparaiso. A través del andlisis de las
estrategias de ensefianza utilizadas. Espera contribuir al debate sobre como
mejorar la educacion cientifica en situaciones de crisis y transformar los
obstaculos en oportunidades para un aprendizaje significativo de las

ciencias.



CAPITULO I:
FORMULACION DEL

PROBLEMA



Capitulo |

Planteamiento del Problema

1.1 Antecedentes de la Investigacién

La ciencia histéricamente ha permitido el avance de la sociedad a partir de
distintos descubrimientos que aportan al bienestar de la humanidad, como
fue el descubrimiento del microscopio, la penicilina, las vacunas, entre otros
aportes. Esto también se observa desde el comienzo del siglo XX en donde
los avances tecnoldgicos crecieron rapidamente, enfocandose esto en los

aportes valiosos que hace la ciencia para este desarrollo.

Ahora bien, es de suma importancia que el conocimiento cientifico se pueda
traspasar a traves de la ensefianza. Es por esta razén, que la ensefianza de
las ciencias cobra relevancia, porque es en este campo donde se forman las
personas que aportaran al desarrollo cientifico-tecnolégico, permitiendo con
esto el progreso de las naciones. Por esta razon, la adquisicion de
conocimientos cientificos fundamentales es esencial para cultivar habilidades
gue posibiliten la comprension del entorno y la resolucion de eventuales
desafios, por lo que es sustancial “el desarrollo de competencias asociadas
al potencial formativo de las ciencias: capacidad critica, reflexiva y analitica,
conocimientos técnicos y habilidades, valoracién del trabajo y capacidad para
crear e investigar”. (Hernandez, 2005).
Asi también, se puede establecer que:
‘La ensefianza de las ciencias es imprescindible para formar
ciudadanos para el siglo XXI ya que les da las herramientas para
comprender su entorno y participar activamente en las decisiones
sociales, aportando a una mejorar sociedad. Se trata de desarrollar
en la escuela las competencias necesarias para la formacion de un

modo de relacion con las ciencias (y con el mundo a través de las
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ciencias) coherentes con una idea de ciudadano en el mundo de hoy”
(Hernandez, 2005, p. 2).

Sin duda, la resolucion de numerosos desafios implicara la implementacion
de soluciones innovadoras fundamentadas en el pensamiento vy
descubrimientos cientificos. Se har4 necesario contar con ciudadanas y
ciudadanos altamente capacitados para llevar a cabo investigaciones y
promover la innovacion, factores cruciales para abordar los retos

econdémicos, sociales y ambientales que confronta el mundo.

Segun Caas, Diaz y Nieda (2007, p. 34) PISA define la competencia
cientifica como la capacidad de usar el conocimiento cientifico, identificar las
cuestiones cientificas y concluir con base en la evidencia para comprender y
ayudar a tomar decisiones sobre el mundo natural y los cambios hechos a

través de la actividad humana.

A partir de lo anterior, es que ensefianza de las ciencias debe dar
herramientas para afrontar distintos problemas que presenta actualmente
nuestro planeta, como es el cambio climatico y la pandemia causada por el
COVID-19.

La aparicion del virus COVID-19 a finales del 2019, provocd una
desestabilizacion de todas las grandes potencias mundiales, causando una
crisis sanitaria que afectd directamente al area econdmica y social. Es tal el
impacto de este virus, que provocO el cierre de fronteras de las zonas
turisticas para evitar la propagacion y muerte de la poblacion local y asi
proteger a la poblacion mas vulnerable, en este caso, a los ancianos. Sin
embargo, el encierro causado por las cuarentenas totales causd problemas
en el acceso a derechos fundamentales para la poblacién, principalmente

para los nifios, que vieron coartada la libertad de juego y de educacion.
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Segun Toledo (2020) siguiendo las recomendaciones de la OMS
(Organizaciéon Mundial de la Salud) y expertos locales, el gobierno de Chile
implementd medidas sanitarias de prevencion y contingencia, entre las
cuales se incluyo el cierre de todos los establecimientos educativos, desde el
nivel de educacién de parvulos hasta la educacién superior o universitaria.
Esta decision, orientada a evitar la propagacion de contagios, tiene un
impacto directo en aproximadamente 3 millones de estudiantes en el sistema
educativo de parvulos, primaria y secundaria, segun datos proporcionados
por el Ministerio de Educacion de Chile, afectando de manera consiguiente a

sus familias nucleares.

En este contexto de pandemia, es donde surge un cambio en la ensefianza,
donde los estudiantes pasan de tener el acceso de clases presenciales a
tener que participar de clases virtuales para seguir su proceso de
escolarizacion de alguna forma. En virtud de mantener la continuidad de los
aprendizajes escolares en todos los niveles de ensefianza v,
secundariamente, facilitar el acceso a material educativo para estudiantes
gue enfrentan limitaciones de conectividad, el Ministerio de Educacion de

Chile (Mineduc) instituyo6 el programa Aprendo en Linea.

Las medidas implementadas ante la pandemia se han desplegado de
manera intempestiva, en un sistema educativo caracterizado por una fuerte
desigualdad estructural (Cavieres, 2014; Garcia-Huidobro, 2007) reflejando
las diferencias sociales y econdmicas que presenta nuestro pais. Existe una
solicitud de persistir en el cumplimiento de los procesos pedagdgicos, sin
tener en cuenta las dificultades contextuales que enfrentan las familias, los
nifos, niflas y adolescentes (NNA), asi como los profesores y profesoras. En
muchos casos, estos ultimos se ven obligados a impartir clases a estudiantes
a los que apenas han tenido la oportunidad de conocer en persona (Salas,
G., Santander, P., Precht, A., Scholten, H., Moretti, R., & Lépez-Lbépez, W.

2020). En este sentido, la orientacion para continuar con el afio escolar tiene
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un foco adultocéntrico que esta guiado por las necesidades de los adultos
(Parra et al., 2020), quienes deben cumplir con las tareas y metas que les

demanda el sistema y no considera a NNA.

1.2 Importanciay Justificacion de la Investigacion

El virus del covid-19 que se presenté a finales del 2019, causoé la pandemia
mas grande vista en el siglo XXI, provocando con esto, el cierre de miles de
ciudades, del comercio y los servicios publicos y privados de educacion con
el fin de disminuir el flujo de personas y asi el contagio.

Una investigacion realizada por el Ministerio de Educacion de Chile y el
Banco Mundial cuyo objetivo era identificar el impacto del covid-19 en los
aprendizajes y escolaridad en los estudiantes reflejo que, en el caso de una
interrupcién prolongada de las clases presenciales por un periodo de 10
meses en todo el afio escolar a nivel nacional, se estima que los estudiantes
en Chile podrian experimentar una pérdida promedio del 88% en sus
aprendizajes anuales. Especificamente, se proyecta que los estudiantes
pertenecientes al quintii de menores recursos (quintil mas pobre) podrian
enfrentar una pérdida promedio del 95% en sus aprendizajes, mientras que
aquellos en el quintii de mayores recursos (quintii mas rico) podrian
experimentar una pérdida del 64%.Segun esta investigacion, en términos de
dependencia administrativa, se revela que el 82% de los estudiantes en
instituciones educativas publicas poseen acceso a algun tipo de dispositivo
gue facilita su participacion en la formacion a distancia. En contraste, este
porcentaje se eleva al 97% entre los estudiantes de instituciones educativas
privadas de pago. (Ministerio de Educacion-MINEDUC. 2020)

A partir de este contexto, surge la necesidad de implementar la educacién de
manera remota enfocadas en practicas docentes que den un giro a todo lo

conocido, debido a las incertezas en las formas de ejecutar esta nueva forma
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de ensefanza, cuyo desafio, es resguardar que la mayor parte de la
poblacion estudiantil pueda aprender a través de las pantallas digitales.

Con este nuevo panorama, la ensefianza de las ciencias no queda aparte de
las nuevas condiciones en las que se deben crear el espacio propicio para
gue los estudiantes desarrollen el aprendizaje. Por esta razon es de suma
importancia investigar cuales son las formas en que se estd ejerciendo la
ensefianza de las ciencias dadas las nuevas condiciones educativas.

Desde este punto, es que en esta investigacion se analizara la ensefianza de
las ciencias en contexto pandémico en la Escuela Ciudad de Berlin de
Valparaiso, ubicada en el Cerro Placeres de esta ciudad, perteneciente al
Servicio Local de Educacion. Esta institucion presenta una matricula de 220
estudiantes que provienen en su mayoria del sector cercano a donde se
ubica la escuela cuya vulnerabilidad es del 90% de la poblacion matriculada,
por lo que se encuentra constituido el programa PIE para apoyo de las

necesidades educativas presentes.

1.3 Preguntas de Investigacién

e ¢COmo se realiza la ensefianza de las ciencias en el primer ciclo de
educacion basica en el contexto pandémico (2020-2021) en la Escuela
Ciudad de Berlin?

e ¢ Cual es la percepcion que presentan las profesoras en primer ciclo
de educacion bésica de la ensefianza de las ciencias en el contexto
pandémico (2020-2021) en la Escuela Ciudad de Berlin?

e ¢ Cual fue la modificacion del rol de profesoras de ciencias en primer
ciclo de educacion béasica en el contexto pandémico (2020-2021) en la

Escuela Ciudad de Berlin?
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1.4 Objetivo General
e Analizar la ensefianza de las ciencias de las profesoras de primer ciclo
de educacion basica, en contexto pandémico (2020-2021) en la
Escuela Ciudad de Berlin.

1.5 Objetivos Especificos
e Caracterizar la ensefianza de las ciencias en el primer ciclo de

educacion basica desde el sustento tedrico pre-pandémico.

e Describir la enseflanza de las ciencias de las profesoras del primer
ciclo de educacion basica en contexto de pandemia (2020-2021) en la

Escuela Ciudad de Berlin de Valparaiso.

e Caracterizar la percepcion de las profesoras de primer ciclo de
educacion basica de la ensefianza de las ciencias que imparten en
contexto de pandemia (2020-2021) en la Escuela Ciudad de Berlin de

Valparaiso.

e Indagar su cambio de rol como profesoras de ciencias en el primer
ciclo de educacion basica en el contexto pandémico (2020-2021) de la

Escuela Ciudad de Berlin de Valparaiso.
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CAPITULO II;

MARCO TEORICO

16



Capitulo I

Marco Tedrico

El presente Marco Tedrico tiene como objetivo proporcionar una base solida
de referencias teéricas, experiencias y conocimientos cientificos que
respalden el contexto y la naturaleza de la Ensefianza de las Ciencias en
contexto pandémico. En este sentido, esta seccion se desarrollara dando las
bases de la relevancia de la ensefianza de las ciencias junto al marco
normativo que existe en nuestro pais dando a conocer también el sustento

epistemoldgico de este estudio.

2. Discusion Bibliogréfica

En el proximo capitulo, se abordaran los temas fundamentales que se

relacionan con los objetivos de la investigacion.

2.1 Normativa del Ministerio de Educacién de Chile

2.1.1 Normativa desde el Ministerio de Educacién de Chile en el primer

ciclo basico

La educacion en Chile ha enfrentado una serie de cambios a partir de los
distintos gobiernos que han implantado sus ideales politicos. Estos ideales
surgen del paradigma socioeconémico en donde se sustentan sus practicas
politicas, y con esto, los cambios a través de reformas que inciden el tipo de

educacion que se aspira.

Ahora bien, la historia de Chile se ha visto influenciada por dos fuerzas que

constantemente se enfrentan: “por un lado el deseo de continuar con las
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politicas macroecondémicas heredadas del régimen militar y, por otro, la
urgente necesidad de generar cambios que permitan mejores condiciones de

vida para sus habitantes” (Valenzuela et al, 2008, pag.131)

En el aspecto educacional, a partir de la dictadura militar de Chile (1973-
1990) se convirtié el modelo de financiamiento y gestion del sistema escolar.
En el escenario de un régimen politico autoritario con capacidades
impactantes y a través de una reforma estructural radical, disgregd su
direccion, introdujo artefactos de costos basados en el subsidio a la
demanda, separ0 de la condicion de funcionarios publicos al conjunto del
cuerpo docente, modificando la redaccién y manipulando los instrumentos
legales y los incentivos de mercado para fomentar la creacion y expansion de

escuelas privadas con financiamiento publico (Cox, 2003).

Es importante destacar que durante los afios 90 en Chile se observd un
incremento notable en la inversion estatal destinada a la educacion, la
introduccién del modelo de financiamiento compartido, ajustes en los
estatutos que regulan los derechos y deberes de los profesores (conocido
como Estatuto Docente), la instauracion de un sistema nacional de
evaluacion de aprendizaje (SIMCE) asi como la primera incursion de Chile en
evaluaciones internacionales de competencias y rendimiento académico,
como el SIALS en 1998 y el TIMSS en 1995 y 1999. Ademas, se destacaron
avances significativos en la expansion de la cobertura de la educacién
secundaria y en el aumento de la participacion de mujeres en el sistema
educativo (Bassi & Urzua, 2010)

A partir de este contexto es que el estado sufre un cambio en su rol en la
educacion gue aun se mantiene,
Junto con la consolidacion del modelo econdmico imperante se
establece un conjunto de medidas tendientes a descentralizar y

disminuir la accion del Estado en educacion. Esto da pie a un nuevo
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esquema, aun vigente, que es el del Estado subsidiario, en el cual este
deja de ser responsable directo de las escuelas del pais (Valenzuela et
al., 2008, pag.132)

Esto ha generado que las politicas educacionales surjan desde un estado
subsidiario que ha implantado sucesivas reformas desde el 1996. Ademas,
en el marco de los acuerdos politicos internacionales, a partir del 2010, Chile
es miembro de la OCDE (Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo
Econdmico) lo que se traduce en cambios en los objetivos educacionales
debe alcanzar de acuerdo con los estandares educativos que esta entidad

sefnala.

Desde una mirada histérica, el curriculo de educacion basica “fue disefiado
en el contexto de la transicién politica hacia la democracia, posterior a la
dictadura militar de Pinochet (1973-1990)" (Toledo & Gazmuri ,2009). Luego,
el sistema educativo pasa a ser regido por la Ley Organica Constitucional de
Ensefianza LOCE, (Diario Oficial, 10 de marzo de 1990). Este cuerpo legal
define al Ministerio de Educacioén como la entidad responsable de elaborar el
Marco Curricular nacional y los programas de estudio correspondientes a
cada afo y asignatura. Pero, también establece la existencia de un Consejo
Superior de Educacioén, entre cuyas funciones se encuentra el aprobar o
rechazar las propuestas elaboradas por el Ministerio. Decisiones en las que
participard un representante de las Fuerzas Armadas, que sera parte de
dicho Consejo. (LOCE, 1990)

Sin embargo, en 1994, la Comisién Nacional para la Modernizacion de la
Educacién, convocada por el entonces Presidente de la Republica Eduardo
Frei, se constituyé como la entidad de pacto oficial de las politicas educativas
de los gobiernos de la Concertacién, en este espacio se concretaron las
principales disposiciones de las cuales se confecciona el curriculo nacional.

Posteriormente, en 1996 se anunciaron los Objetivos Fundamentales y
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Contenidos Minimos Obligatorios de Educacion Basica y, en 1998, los
Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de Educacion
Media. En los afos sucesivos, gradualmente, se presentaron los programas

de estudio de cada afo y asignatura. (Toledo & Gazmuri ,2009)

Con el paso de los afios, en 2013 se comienza a aplicar integralmente
el nuevo marco curricular (también denominado Bases Curriculares) previsto
por la Ley General de Educacién (LGE), lo que cierra un proceso que se
inicié en 2009, cuando las autoridades de la época finalizan la tramitacién de
dos instancias legales, relacionadas directamente con el curriculum chileno
(Manriquez,2014). Es importante destacar que la Ley General de Educacion
(Ley 20.370) es el producto de la voz de los movimientos sociales del 2011
en donde exigen una educacion de calidad para todas las personas de este
pais. La consigna de este movimiento surgio a partir del rechazo a la
educacion como un producto de mercado y no como un derecho social. Esta
ley es el producto de las demandas emanadas de estos grupos sociales y

lograron derogar la antigua LOCE.

Ahora bien, la LGE marca las acciones que debe realizar el
MINEDUC. Desde este estamento se plantea que en el primer ciclo basico
se fomenta una educacion integral para los y las estudiantes, abordando las
dimensiones fisica, afectiva, cognitiva, social, cultural, espiritual y moral.

En este nivel, se desarrolla una formacion segun la Ley General de

Educacion -que rige el sistema educacional chileno- durante la

Educacion Basica los y las estudiantes deben, entre otros

aprendizajes, desarrollar una autoestima positiva y conciencia de si

mismo, aprender a trabajar individualmente y en equipo, desarrollar su
responsabilidad y tolerancia a la frustracion, pensar en forma reflexiva

y desarrollar su creatividad. (MINEDUC, 2020)
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Ademas, la LGE plantea cambios en diversos aspectos de las normativas

generales que rigen a la educacion

a) Nueva estructura del ciclo escolar: se refiere a una nueva estructura del
ciclo escolar que le otorga una duracion de seis afios. Esto se plantea para
conducir las bases curriculares hacia la nueva estructura del ciclo escolar y

que el curriculum responda a esto.

b) Nuevos Objetivos Generales para la Educacién Basica: se refiere a la
nueva mirada que tienen los objetivos generales que se plantean “como el
conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes que permitira a los
alumnos avanzar durante el ciclo en el desarrollo de diversos aspectos, tanto

en el ambito personal y social como en el del conocimiento y la cultura”

c) Modificacion de las categorias de prescripcion curricular: segun la LGE
‘los OA deben ser relevantes, actuales y coherentes con los objetivos
generales. Esta opcion esta mejor alineada con la tendencia internacional en

cuanto a la formulacién curricular”

d) Exigencia de salvaguardar el tiempo de libre disposicion: “la LGE
establece, ademas, que estas Bases deben asegurar una proporcién
equivalente al 30% del tiempo de trabajo escolar de libre disposicion para los
establecimientos que operen en el régimen de jornada escolar completa. De
este modo, se garantiza la libertad de los establecimientos para trabajar con
programas propios y desarrollar proyectos educativos diversos si asi lo
prefieren” (LGE, 2010)

Ademas de fomentar una educacion laica, inclusiva y de calidad, la
LGE fija objetivos de aprendizaje que marcan el camino a cumplir en los
distintos niveles de educacién, en su articulo n° 31: “Estas [las Bases

Curriculares] definiran, por ciclos o afios, respectivamente, los Objetivos de
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Aprendizaje que permitan el logro de los objetivos generales para cada uno
de los niveles establecidos en esta ley”. Asimismo, la ley detalla algunas
caracteristicas generales de los OA que se derivan de los criterios de
evaluacion del CNED para aprobarlos: “El Consejo Nacional de Educacion
aprobara las Bases Curriculares de acuerdo con el procedimiento del articulo
53, velando por que los Objetivos de Aprendizaje contemplados en éstas
sean relevantes, actuales y coherentes con los objetivos generales
establecidos en la ley. Asimismo, debera constatar que los Objetivos de
Aprendizaje que se le presentan sean adecuados a la edad de los
estudiantes, estén debidamente secuenciados y sean abordables en el
tiempo escolar disponible en cada nivel y modalidad, y se adecuen al tiempo

de libre disposicion sefialado en el inciso final de este articulo” (LGE, 2010)

En otro punto de esta ley, en el articulo 4°, se plantea el derecho a la
educacion de todas y todos los estudiantes, cuyo garante es el Estado,
siendo la educacion basica y media obligatorias y gratuita para todos los
ciudadanos de Chile. En este mismo plano, la educacion basica regular
tendra una duracién de seis afios y el nivel de educacion media regular
tendra una duracion de seis afos. Esta educacion debe tener como objetivo
la inclusividad y calidad, como también fomentar la probidad, el desarrollo de
la educacion en todos los niveles y modalidades y promover el estudio y
conocimiento de los derechos esenciales que emanan de la naturaleza
humana; fomentar una cultura de la paz y de la no discriminacion arbitraria,
estimular la investigacion cientifica, tecnoldgica y la innovacion, la creacion
artistica, la practica del deporte, la proteccion y conservacién del patrimonio
cultural y medio ambiental, y la diversidad cultural del pais, como lo sefala el

articulo 5° de esta misma ley.

Es importante destacar que en 1996 a partir del Decreto Supremo n° 40 del
Ministerio de Educacion se crea el Marco Curricular Nacional (MCN), en

donde se definen los objetivos de aprendizaje, contenidos minimos, criterios
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de evaluacion y promocion de los alumnos en la educacion basica. Este
marco tuvo un ajuste en 2009, en donde se orientan al desarrollo de
competencias que se consideran fundamentales para el desarrollo personal y
para desenvolverse en el &mbito social, laboral y ciudadano. Siguiendo una
definicion de amplio consenso sobre las competencias, éstas aluden a la
capacidad para responder a las exigencias individuales o sociales para
realizar una tarea o, dicho de otra forma, corresponden a la capacidad de
articular y movilizar recursos aprendidos —saberes- con vistas a un
desempeiio de excelencia (MINEDUC, 2009, pag.10).

En relacion con las Bases Curriculares sefialados en la LGE, durante el 2012
fueron actualizadas para sefialar que “el foco de estas bases se situa en lo
gue los estudiantes deben aprender, en términos de habilidades, actitudes y
conocimientos” (MINEDUC, 2012b, pag. 7). Ademas, sefala que
‘Los conocimientos, las habilidades y las actitudes se abordan en
estas Bases Curriculares de forma integrada. A la vez, para cada
asignatura se destaca y secuencia de manera explicita las habilidades
gue le son propias, y las actitudes y los valores relacionados con
aquellos Objetivos de Aprendizajes Transversales del ciclo que se
prestan especialmente para ser desarrollados en el contexto de esa
asignatura (MINEDUC, 2012b, pag.12).

A modo de sintesis, la normativa de la educacion chilena se enmarca en un
curriculo estructurado basado en objetivos de aprendizaje por asignatura,
objetivos transversales y actitudinales que se plantean para alcanzar una
educacion integral que se requieren para acompafar las distintas etapas de
la vida de las personas. Sin embargo, este curriculo tan extenso se presenta
como una barrera para el aprendizaje, especialmente en el contexto
pandémico, debido a lo extenso y descontextualizado de las distintas
realidades socioecondmicas que existen en Chile. Es asi, que es imperante

plantear politicas publicas que puedan fomentar la importancia de la
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contextualizacién de la ensefianza para desarrollar habilidades para la vida,
especialmente en el area de las ciencias, donde la educacién cientifica se
plantea para el desarrollo de habilidades cientificas que les permitan a las
personas la toma de decisiones.

2.1.2 Ministerio de Ciencias, Tecnologia, Conocimiento e Innovacién

El Ministerio de Ciencias, Tecnologia, Conocimiento e Innovacion fue
establecido en el 2018, especificamente el 31 de mayo en el Congreso
Nacional. El proyecto se aprobd por unanimidad en su ultimo tramite
legislativo en la Camara de Diputados que creaba el Ministerio de Ciencia,
Tecnologia, Conocimiento e Innovacion. Este hecho se logra luego de mas
de cinco afos de peticiones y promesas, la creacion de este ministerio hizo
realidad una sentida aspiracion de la comunidad cientifica de nuestro pais,
gue espera que esta nueva institucionalidad permita asegurar el impacto de
la ciencia nacional en la generacién de conocimiento tan necesario para el

desarrollo de nuestra sociedad (Oyarzun,2018).

Fue en 2013, en el gobierno de Sebastian Pifiera, donde se forma una

comision asesora
Cuyo objetivo era elaborar una propuesta de modernizacion de la
institucionalidad de la ciencia, la tecnologia y la innovacién, apuntando
a una mejor coordinacion entre las instituciones participantes, lograr
un mayor impacto positivo en la sociedad de los recursos publicos
destinados a fortalecer los procesos de desarrollo de conocimiento
hasta su transferencia a la sociedad mediante innovacion, y a

fomentar la difusion de la ciencia en el pais (Viteri, 2017, pag.7).

El resultado de esta comision, es un proyecto que contempla una nueva
institucionalidad, compuesta por varios organismos operativos entre los que
se encuentran: a) un ministerio; b) una Agencia de Investigacién y Desarrollo

encargada de las funciones que actualmente tiene la Comision Nacional de
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Ciencia y Tecnologia (CONICYT); c) un Consejo Nacional de Ciencia y
Tecnologia, integrada por 15 miembros que se encargard de elaborar una
estrategia nacional de ciencia, tecnologia e innovacién para el desarrollo; d)
Cinco Secretarias Regionales Ministeriales; €) un Consejo Asesor Ministerial
de 8 miembros con reconocido prestigio en ciencia, tecnologia e innovacion y
f) un Comité de Ministros que incluye 4 ministerios: CTC&Il, Hacienda,

Economia, Fomento y Turismo y Educacién(Oyarzun,2018, pag.1).

De acuerdo con la Ley N° 21.105 el ministerio de ciencia es el encargado de
coordinar el Sistema Nacional de Ciencia, Tecnologia, Conocimiento e
Innovacion, el cual se encuentra compuesto por los organismos publicos,
instituciones publicas de investigacion y desarrollo e instituciones de
educacion superior estatales; y por las personas e instituciones privadas que
realizan, fomentan o apoyan actividades relevantes relacionadas con ciencia,
tecnologia e innovacion (Ley Ministerio de Ciencia, Tecnologia,

Conocimiento e Innovacion, 2018)

Ahora bien, esta nueva institucion debe presentar formas de gestionar la

informacion y el conocimiento, a partir de esto se destaca que:
Las tareas relacionadas a la actividad cientifica, a la formacion de
capital humano, a la innovacién y al emprendimiento, son realizadas
por una gran variedad de representantes publicos y privados,
personas naturales e instituciones de distinta indole, y tienen lugar con
distintos grados de coherencia entre si. Mientras algunas iniciativas
forman parte de una cadena l6gicamente estructurada, en funcién de
ciertas metas y objetivos, otras se llevan a cabo en forma aislada del
resto y con un nulo grado de interconexion entre ellas (Viteri, 2017,

pag.29).
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Las interacciones se conceptualizan a través de la designaciéon de Sistema
Publico de Apoyo a la Ciencia, Tecnologia e Innovacion que se muestra a

continuacion a través de un diagrama.

Figura 1
Institucionalidad Cientifica en Chile.

PRESIDENCIA CNIC
Mieilsterd
mistenos cMI
MINEDUC MINECON MINAGRI

Becas Chile CONICYT Corfo

Div. Educ, Sup innova Chile
ICM

Fuente: Libertad y Desarrollo, 2016.

A nivel de Estrategia funciona el Consejo Nacional de Innovacion para la
Competitividad (CNIC), cuya mision primordial es aconsejar al Presidente de
la Republica en la identificacion, formulacion y ejecucion de politicas, planes,
programas y otras actividades concernientes a la innovacion, que incorpora
los campos de la ciencia, la formacion de recursos humanos especialistas y
el desarrollo, transferencia y difusion de tecnologias. Este Consejo debe
informar sobre sus movimientos de manera directa al Presidente de la
Republica (Viteri, 2017, pag.30).
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Desde el Disefio de Politicas, el Comité de Ministros de Innovacién opera
como relacionador central, organismo cuya funcion es consentir y ejecutar la
politica que plantea el gobierno en relacién a temas especificos. Ademas, es
este espacio se incorpora la intervencién de los ministerios que estan mas
involucrados en el tema de la ciencia y la innovacion, y la coordinacién radica
en el Ministerio de Economia, entidad que, a su vez, esta encargada de la

ejecucion de esta estrategia (Comision Asesora Presidencial, 2013).

Es importante destacar que existen agencias encargadas de ejecutar los

diferentes programas con los que se concreta lo que se menciond

anteriormente, entre las que destacan Innova Chile de Corfo y Conicyt
La primera, que opera bajo el alero del ministerio de Economia, tiene
su foco en la innovacion, la transferencia y la difusion tecnoldgica; la
segunda, con dependencia del ministerio de Educacion, esta
orientada a la investigacion cientifica basica y aplicada de
excelencia, y también a la formacion de recursos humanos
avanzados. Entre éstos destacan Fondecyt, Fondef, Fondos Basales,
Fondap, Programa de Astronomia, los programas de Equipamiento
Medio y Mayor, y el programa de difusion Explora (Viteri, 2017,
pag.31)

De acuerdo con lo anterior, cada estamento de la organizacion de este
ministerio debe interactuar con los otros, esto permite ejecutar proyectos que
contemplan la generacion de conocimientos cientificos, que permitan
avanzar y mejorar la calidad de vida de las personas, como también aportar

a la educacion.

Es importante destacar que la Comisién Nacional de Investigacion Cientifica
y Tecnolégica (CONICYT) es una corporacion autonoma y funcionalmente
descentralizada, con patrimonio propio y personalidad juridica de Derecho

Plblico, destinada a asesorar al Presidente de la Republica en el
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planeamiento del desarrollo cientifico y tecnoldgico. Posee tres grandes
objetivos: (a) fortalecer la base cientifica y tecnoldgica del pais; (b) impulsar
la formacion de capital humano avanzado; y (c) promover una cultura
cientifica y tecnoldgica en la poblacion (Conicyt, 2019)

Ahora bien, es importante destacar el rol que cumple CONICYT para dar
apoyo en la continuidad de estudios de postgrados, potenciando el desarrollo
del conocimiento cientifico en distintas areas. Es asi, que entrega Beca de
Doctorado Nacional, Beca de Magister Nacional, Beca de Magister Nacional
para Funcionarios/as del Sector Publico, Beca de Magister Nacional para
Funcionarios/as del Sector Publico, ademas todas estas becas también se
encuentran con destinado al extranjero, permitiendo la adquisicion de
aprendizajes en otros contextos socioculturales, contribuyendo a la aumento

de capital cultural.

A pesar de la importancia que tiene la creacion del MinCiencia, es importante
destacar que en Chile se realiza una baja inversion en el desarrollo de la
ciencia y tecnologia.
Actualmente Chile invierte en este importante rubro solo un 0,38% de
su producto interno bruto (PIB), lo cual lo ubica en el dltimo lugar de
los paises de la OCDE (Organizacion para la Cooperacion y
Desarrollo Econdmico) al comparar este rubro, en que los paises que
ocupan los primeros lugares en esta inversion como Corea de Sur e

Israel lo hacen con un 4,5% de sus respectivos PIBs (Oyarzun,2018,

pag.l).

A partir de lo anteriormente mencionado, es que se hace imprescindible que
aumente PIB en nuestro pais, puesto que el desarrollo cientifico y
tecnolégico se ha sostenido en su gran mayoria con la capacidad cientifica y
el pensamiento creativo de las comunidades desde las universidades, con el
soporte de las casas de estudio. Gracias a este compromiso, los aportes

cientificos de Chile son valorados a nivel internacional, ya que actualmente
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presentan un alza del 135% en publicaciones de corriente principal de 6.700
(en 2010) a 15.746 (en 2020) con inversion congelada en términos del

porcentaje del PIB. (Rodriguez & Saavedra, 2023)

Por lo anteriormente descrito, a pesar de la baja inversion al area de las
Ciencias, el MinCiencia desde su creaciébn ha permitido fomentar la
generacion de conocimiento cientifico abriendo el paso a la valoracion del
area de Ciencias y Tecnologia que son fundamentales para el avance de un
pais. Se hace fundamental establecer politicas que aumenten la inversion
para seguir creciendo como un pais que aporte al bienestar de la calidad de

la vida de las personas a nivel nacional como internacionalmente.

2.1.3 Priorizacion Curricular

Durante la pandemia de COVID-19, la priorizacion curricular en Chile adquirié
una mayor relevancia y fue objeto de adaptaciones debido a la necesidad de

ajustar los procesos educativos a las circunstancias excepcionales.

En el contexto antes mencionado, el Ministerio de Educacion de Chile
(MINEDUC) llevé a cabo una evaluacion de los Objetivos de Aprendizaje
(OA) del plan de estudios escolar con el objetivo de reducir el tiempo
dedicado a la ensefianza de contenidos y concentrarlo en un periodo mas
corto que las 38 semanas que conforman un afio escolar. Como resultado de
esta revision, se propuso un conjunto de OA prioritarios (de 1°y 2° nivel) por
curso y asignatura, con el proposito de proporcionar una guia a las escuelas
en cuanto a las expectativas minimas de aprendizaje. De esta manera, las
escuelas podrian adaptar estos objetivos a sus propias circunstancias y
realidades (MINEDUC, 2020b).
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En este sentido, el Ministerio de Educacion de Chile promovio la priorizacion
curricular para enfocarse en los aprendizajes esenciales y asegurar que los
estudiantes adquieran los conocimientos y habilidades fundamentales,
considerando las limitaciones y desafios asociados a la educacion a
distancia y semipresencial. Esta adaptacion se ejecutdé con el objetivo de
evitar la sobrecarga de contenidos y garantizar que los estudiantes tengan

acceso a los aprendizajes mas relevantes.

Ademds, se buscé flexibilizar los planes de estudio y permitir a los
establecimientos educativos adaptar la priorizacion curricular a su contexto
especifico y a las necesidades de sus estudiantes. Se promovié la autonomia
curricular de las instituciones para que ajustaran los aprendizajes clave y
seleccionar los contenidos mas pertinentes para abordar en el contexto de la

pandemia.

Asimismo, se propusieron estrategias y recursos para apoyar la
implementacion de la priorizacion curricular en el contexto de la pandemia,
como guias de trabajo, materiales didacticos adaptados y herramientas

tecnoldgicas que faciliten la ensefianza y el aprendizaje a distancia.

Es importante destacar que la priorizacion curricular en la pandemia no
implicd una reduccion drastica de los aprendizajes, sino una adaptacion y
enfoque en aquellos considerados esenciales. Se buscé garantizar que los
estudiantes adquirieran los conocimientos y habilidades fundamentales para
continuar su proceso educativo de manera sélida, a pesar de las limitaciones
impuestas por la crisis sanitaria. Asi también, se concedi6 a los
establecimientos educacionales la libertad para adaptar los planes de estudio

y la flexibilidad en torno a las evaluaciones.

Por otra parte, la priorizacion curricular en Chile se basé en la Ley General

de Educacién, la cual establece los principios y criterios para el disefio y
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desarrollo de los curriculos escolares. En este marco, la priorizacion
curricular permitié identificar los aprendizajes fundamentales que todos los
estudiantes deben adquirir, asegurando que los contenidos y habilidades

esenciales sean enseflados de manera efectiva.

De acuerdo la priorizacion curricular, cuya implementacion abarcaria el

periodo 2020-2021 para retomar en 2022 las Bases Curriculares (BC)

vigentes, proponia a docentes y escuelas:
Avanzar por un primer nivel de objetivos (de aprendizaje) reducidos
que corresponde a los objetivos imprescindibles, aquellos
considerados esenciales para avanzar a nuevos aprendizajes. Estos
objetivos actuaran como un primer nivel minimo que permitira a las
escuelas organizarse y tomar decisiones de acuerdo con las
necesidades y reales posibilidades en el actual contexto (MINEDUC,
2020Db, p. 13).

Oficialmente, la produccién de la priorizacion curricular aguardo tres criterios
(MINEDUC, 2020b):

I. Equilibrio entre objetivos de los ejes de cada asignhatura, a favor de la
articulacion curricular entre niveles y asignaturas.

II. OA priorizados coherentes a la progresion de objetivos durante el ciclo y
gue facilitan el aprendizaje.

[ll. Un grupo de OA priorizados imprescindibles para continuar el aprendizaje
del afio escolar siguiente (Nivel 1), y el otro, objetivos que resultan altamente
“integradores y significativos”, que amplian los objetivos de primer nivel (Nivel
2).

A su vez, la elaboracion de la priorizacion aguardo cinco pasos (MINEDUC,
2020b):
Paso 1. Identificacion en cada eje de OA imprescindibles, confirmando un

equilibro de objetivos por eje: ¢Cual es el aprendizaje fundamental que
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necesita desarrollar el estudiante para avanzar en los dominios de la
asignatura? ¢ Cudles son los aprendizajes esenciales que debiese dominar el
estudiante al terminar el afio?

Paso 2. Construccion de la progresion de los objetivos prioritarios aplicando
el criterio “imprescindibles”.

Paso 3. Fundamentacién de los objetivos que no fueron priorizados: ¢El
objetivo puede desarrollarse a través de otro objetivo que haya sido
priorizado? ¢El objetivo puede desarrollarlo el estudiante en contexto de
aprendizajes informales?

Paso 4. Elaboracion de orientaciones didacticas para la ensefianza de cada

objetivo priorizado.

Con lo anterior mencionado, el Ministerio de Educacion de Chile instaurd un
enfoque de priorizacion curricular para el desarrollo integral de las y los
estudiantes a través de la identificacion de los conocimientos, habilidades y
actitudes que son fundamentales para garantizar una educacion de calidad

en tiempos de pandemia.

Ademas, la priorizacion no se limitdé Unicamente a la seleccion de un conjunto
de Objetivos de Aprendizaje (OA) esenciales desde las Bases Curriculares
(BC), sino que también implico una clasificacion interna de dicho conjunto en

dos niveles: OA de Nivel P1 (primer nivel) y OA de Nivel P2 (segundo nivel).

El Nivel P1 de los Objetivos de Aprendizaje (OA) representa "un primer
minimo" y tiene una prioridad mas alta en términos de ensefianza, mientras
gue el Nivel P2 se considera suplementario. Sin embargo, el documento
advierte que "si el tiempo de educacién presencial se ve extremadamente
reducido, se recomienda enfocarse al maximo en el Nivel P1, dejando de
lado el Nivel P2" (MINEDUC, 2020c, p. 3).

32



Sin embargo, la priorizacion curricular en Chile busco responder a los
desafios de la educacion en pandemia en los distintos contextos
educacionales, tales como la diversidad de estudiantes, la equidad y la
necesidad de formacién integral. Ademéas, se enfocé en promover
competencias transversales como el pensamiento critico, la resolucion de
problemas, la comunicacion efectiva y la colaboracion en todas las
asignaturas. Para el caso de este estudio, la priorizacion contemplo elaborar
una gestion curricular basada principalmente en los objetivos de Nivel P1,
para poder obtener resultados de aprendizajes efectivos de acuerdo con las

necesidades educativas que presentan las y los estudiantes.

Es importante destacar que la priorizacion curricular del contexto de esta
investigacion, no implico eliminar por completo otros contenidos, sino que
buscoé asegurar que los aprendizajes fundamentales sean abordados de
manera soélida y significativa. También se examind la importancia de la
autonomia curricular de las instituciones educativas, especificamente en la
Escuela Ciudad de Berlin, para adaptar los aprendizajes claves a su realidad
local y contextualizarlos de acuerdo con las necesidades y caracteristicas de

sus estudiantes.

2.2 Contexto Pandémico
2.2.1 Enseflianza de las Ciencias en tiempos de pandemia

La pandemia global ha tenido un impacto significativo en todos los aspectos
de nuestras vidas, incluida la educacion. Esta situacion social acarre6 a que
el cuerpo docente y las instituciones educativas adecuaran sus curriculos
y modelos pedagdgicos hacia el medio de educacién = remota, como
consecuencia de las medidas de cuarentena y distanciamiento social en

todo el territorio para frenarla propagacion del virus (Kucharski, 2020).
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Esta crisis causada por la pandemia, incluyé cambios significativos en el

aspecto educacional.
El paradigma de la educacién remota, mediada por herramientas de
tecnologia y comunicaciéon, ha enfrentado a todos los actores del
proceso (estudiantes, padres de familia, docentes, directivos,
administrativos, entre otros) a un sin nimero de desafios que
exigen una urgente resignificacion en los distintos ambitos del
guehacer y del ser como estudiantes y docentes (Gomez-Fierro &
Peralta-Velosa, 2021, p.98).

En las ciencias naturales, existe una problematica en especifico, la cual
radica en el desinterés por parte de los estudiantes hacia la ciencia.
Esta situacion es un caso evidente en la edad escolar en muchos paises
desarrollados y en via de desarrollo (Petrucci, 2017; Talavera et al., 2018).
En particular, la ensefianza de las ciencias se vio desafiada por las
restricciones y la transiciéon hacia modalidades de aprendizaje en linea y por

el contexto de plantear la motivacion en la ensefianza remota.

La adecuacion de la Ensefianza las Ciencias contempla la motivacion del
estudiantado a través de la modalidad remota, sin embargo, fue un desafio
ya que existen paradigmas de ensefianza en los docentes. Asimismo, los
docentes de las ciencias naturales, deben tener en cuenta que la
funcibn de pedagogo tradicionalista no esta siendo valida para “educar”
a sus estudiantes, ya que en gran medida la funcion de un docente
impartidor de conocimiento es la de ensefar conceptos, los cuales
resultan ser obsoletos para la educacién y en el peor de los casos
terminan haciendo de la vida del estudiante su peor
pesadilla(Harlen,2010)
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De acuerdo a lo anterior, es que el docente en contexto pandémico tuvo

gue dar una mirada distinta para poder impartir la ensefianza y asi motivar

a los estudiantes. Es asi que
La funciéon docente debe ser la de “motivar a la transformacion”,
cuyo significado etimolégico haria énfasis en “motivar a cambiar de
forma” Esta idea acufiaria las necesidades de las presentes
generaciones y le abrirlas puertas a las nuevas y surgentes
metodologias de ensefianza. (Gomez-Fierro & Peralta-Velosa,
2021, p.99)

En esta misma linea, la funcién motivadora del docente se ajusta al contexto
pandémico, ya que es esta la idonea para impartir en las escuelas y desde
la virtualidad, dado que los jévenes surgidos en esta generacion tienen un
vacio de identidad y un rumbo de direccién desconocida, en donde, la
inferencia social ejerce el mayor peso en’el (Errejon, 2011; Gallardo,
2009). Asimismo, mas alld de reproducir conocimientos, el rol docente
debe ser de motivar y permitir la transformacion en el estudiantado,
abriendo espacios para la transformacion de su perspectiva, de su
desarrollo y cambios en su entorno. (GOmez-Fierro & Peralta-Velosa,
2021)

Sin embargo, la Ensefianza de las Ciencias ha sufrido un letargo en las
escuelas y en el contexto pandémico, puesto que, durante mucho tiempo
se ha aplicado y se continua aplicando en los modelos pedagdgicos y
curriculos el modelo didactico de “Transmision- recepcion” (Gutiérrez,
2012). De acuerdo a Harlen (2010) este modelo se basa en la
memorizacién de contenidos, lo que es una barrera para poder relacionar
los conceptos, produciendo una desconexion conceptual y esto se
acrecienta en contextos con curriculos saturados de contenidos. Desde

otra mirada,
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Este modelo de “transmisién-recepcion” se ve representado con
mayor vigor cuando el docente, desde el dmbito de la educacion
virtual utiliza como estrategia de “ensefianza” la transcripcion de un
texto, la solucién de un taller (en dénde por lo general abundan
preguntas facticas de: ¢Qué es? ¢Como es? ¢Por qué?), la
lectura a diapositiva o simple-mente cuando habla de una tematica
durante todo el tiempo de la clase y los estudiantes solo logran
tomar apuntes a esta charla o dictado (Gémez-Fierro & Peralta-
Velosa, 2021, p.99)

Ahora bien, el problema es la ausencia de sentido que se le da a los
conocimientos de Ciencias Naturales, planteando la Ensefianza de las
Ciencias como una mera reproduccion de contenidos, ausente de
espacios de reflexion personales y conexién con su entorno. Desde otro
punto se podria inferir que los docentes desde sus clases no estan
contribuyendo a la ensefianza de las ciencias naturales, simplemente
hablan de ciencias y por otra parte, el estudiante no aprende este
contenido en ciencias, solamente lo memoriza y acumula en un listado de

contenidos conceptuales (Mora y Guido, 2002).

Por lo anterior, es de suma relevancia que el docente de Ciencias
Naturales reflexione sobre su rol motivador y transformador, dejando de
lado el modelo transmisor en el contexto pandémico, en donde las
actividades sean dindmicas y motivadoras, enfocadas en los estudiantes,
siendo estos los protagonistas. Bajo esta mirada, las clases deben ser
planificadas de acuerdo a su contexto, ya que esto permitird el desarrollo
de habilidades del pensamiento cientifico (Gomez-Fierro & Peralta-Velosa,
2021)
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2.2.2 Evaluacion a partir del Decreto 67

La evaluacion desempefia un papel fundamental en la supervision y apoyo
del progreso de los estudiantes, asi como en la reflexion de los docentes
para tomar decisiones pertinentes y oportunas en relacion con la ensefianza.
Segun Moreno (2016) es muy importante que durante los momentos de la
clase la evaluacion se relacione con el aprendizaje, ya que éste les permite a
los docentes conocer y reflexionar sobre la practica docente y las dificultades
gue presenten los estudiantes en base al contenido u objetivos que se esta
ensefiando. Es por este motivo, que la evaluacion formativa juega un papel
idoneo en este momento, pues permite a los profesores evaluar como parte
del trabajo cotidiano del aula y utilizar los resultados para orientar este
proceso y luego tomar decisiones oportunas que den mas y mejores frutos a

los estudiantes (Agencia de Calidad de la Educacion, 2016).

En este contexto es que se implementa el Decreto 67/2018 desde el
Ministerio de Educacion de Chile, cuyo objetivo es fomentar una concepcion
de la evaluacibn como parte integral de la enseflanza en contextos
pedagodgicos. Su principal propésito es promover y respaldar los aprendizajes
de los estudiantes, dentro de los principios se establece un enfoque en el
cual la evaluacibn que se realiza al interior de los establecimientos
educacionales es parte intrinseca del proceso de ensefianza y, por lo tanto,
tiene un rol pedagdgico, cuyo objetivo es promover el progreso del
aprendizaje de todos los estudiantes, considerando ademas la diversidad

como un aspecto inherente a todas las aulas. (Mineduc, 2018)

A partir de la relevancia de la evaluacibn como evidencia sistematica del
proceso de aprendizaje, es que Gallego (2018) indica que al realizar este tipo
de actividades de manera oportuna es posible generar una mayor flexibilidad
y capacidad de respuesta ante las necesidades de los educandos a

través de planificaciones, ajustes curriculares, volver a ensefiar, pero de
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otra manera el contenido, o0 ser vertiginosos o mas lentos durante el proceso
de ensefianza, para ayudar en el aprendizaje a los estudiantes. Asi
mismo, Bastidas y Guale (2019) plantean que toda evaluacién debe y puede
ser formativa siempre y cuando oriente al estudiante sobre sus logros y fallas
las cuales no deben tener una cuantificacién de por medio, ya que el fin de la

evaluacion es el aprendizaje.

Es importante tener presente que la evaluacién formativa debe realizarse
como forma periddica y con la valoracion del estudiantado. Para implementar
esta evaluacion existen estrategias de ensefianza aprendizaje, las cuales
segun diversos autores se definen como: “Aquellos procedimientos o
recursos utilizados por el agente de ensefianza para promover aprendizajes
significativos” (Diaz y Hernandez, 2002, p.1). Siguiendo con lo anterior,
Opazo, Sepulveda y Pérez (2015) consideran que el docente debe contar
con un bagaje amplio de estrategias, e identificar qué funcion tienen y como
pueden utilizarse o desarrollarse apropiadamente.

De acuerdo con el MINEDUC (2018) existen 12 principios de la evaluacion,
de los cuales se destaca:

-Lo que se evalla debe ser qué y como los estudiantes estan aprendiendo lo
definido en el Curriculum Nacional, se evalla la evidencia del desempefio de
los estudiantes, es decir, lo que dicen, escriben, hacen y crean que muestra
lo que estan aprendiendo.

-Tanto el docente como los estudiantes deben tener claridad, desde el
comienzo del proceso de aprendizaje, respecto de qué es lo que se espera
gue aprendan y qué criterios permiten evidenciar los progresos y logros de
esos aprendizajes.

- La retroalimentacion como parte fundamental de cada proceso evaluativo,
ademas que los procesos y situaciones de evaluacién deben propender a

que los estudiantes se motiven a seguir aprendiendo.
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- No toda evaluacion debe conducir a una calificacion. La evaluacion se debe
considerar como proceso de recogida de evidencia del aprendizaje para
tomar decisiones pedagdgicas, no siempre implica una calificacion.

-En el marco de un enfoque inclusivo, se considera que todos los estudiantes
son diferentes y presentan necesidades educativas que pueden ir variando a
lo largo de su trayectoria escolar. Dado que en toda aula existe diversidad de
estudiantes, la evaluacion se entiende como una herramienta esencial para
visibilizar y posibilitar hacerse cargo de ella, diversificando tanto las
experiencias de aprendizaje como las formas en que se evallan los objetivos
de aprendizaje. y problemas de accesibilidad para los estudiantes.

-La evidencia de los aprendizajes de los estudiantes que se recoja en los
procesos de ensefanza-aprendizaje, debe usarse para analizar
continuamente, y ajustar, cuando se considere necesario, las planificaciones

y estrategias pedagodgicas (MINEDUC, 2018, p.6).

Estos principios tienen como objetivo mejorar las practicas de evaluacion en
funcién del desarrollo de los aprendizajes de los estudiantes a nivel nacional.
Se espera que sean parte de las discusiones y reflexiones sobre la
evaluacion que llevan a cabo los docentes. En particular, se consideran un
recurso valioso para iniciar la construccion o actualizacion de los reglamentos
de evaluacion, brindando aportes a la definicion de los procesos evaluativos

y de promocion en cada establecimiento educacional.

Es fundamental que estos principios se adapten a las particularidades de
cada contexto y respeten la autonomia de los docentes. De esta manera, se
garantiza que las caracteristicas especificas de cada entorno sean
consideradas en la implementacion de las practicas evaluativas vy

promocionales.
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2.2.3 Evaluacion para el aprendizaje (EPA)

La evaluacion para el aprendizaje es un proceso fundamental en el campo de
la educacion que se utiliza para recopilar informacion sobre el progreso y el
desempefio de los estudiantes con el fin de mejorar su aprendizaje. A través
de la evaluacion, los educadores pueden identificar las fortalezas y
debilidades de los estudiantes, adaptar su enseflanza y proporcionar

retroalimentacion efectiva.

De acuerdo a Ruz(2018) en la evaluacion para el aprendizaje “se plantea
gue las practicas evaluativas deben considerarse como un elemento del
complejo proceso educativo, que releva la funcion pedagogica de la
evaluacion, por sobre la acreditativa o social” por lo tanto es un elemento
mas dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje, por lo que se establece
como “una relacion educadora-nifio/nifia distinta, ya que la evaluacion es
considerada como un proceso interactivo, dinamico y colaborativo, integrado

a la ensefanza, a la vida cultural y social del aula”.

A partir de la contingencia que provoco la pandemia en el proceso de
enseflanza y aprendizaje, el equipo directivo determind que la escuela a
partir de su sello de innovacién pedagdgica se enfocaria en aplicar solo
evaluaciones formativas y pasaria a ser una “Escuela sin notas” informando a
las y los apoderados e instaurando un modelo nuevo en un establecimiento

de dependencia publica.

Es importante considerar que la decisién del cambio hacia la evaluacion para
el aprendizaje tomd la distincion entre evaluacion del aprendizaje y
evaluacion para el aprendizaje. Clark (2013) establece que la diferencia entre
la evaluacion del aprendizaje y para el aprendizaje radica en la interaccion
que presenta el docente y estudiante. En el primer caso, es el docente el

anico participante y en el segundo es una relacion entre estudiantes y
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docentes. Esta interaccion permite que la evaluacion sea parte del proceso

de ensefianza y la retroalimentacion sea sistemética y permanente.

Para lograr el propdsito formativo de la evaluacion y la mejora de los
aprendizajes de los estudiantes es necesario que los estudiantes sean
capaces de desarrollar la calidad de su propio trabajo. Esto a su vez,
requiere que los estudiantes posean una apreciacion de cuan alta es la
calidad de su trabajo, de que tengan la destreza evaluativa necesaria para
gue comparen con objetividad la calidad de lo que estan produciendo en
relacion con una estandar mas alto, y que desarrollen un conjunto de
destrezas que pueden conducirles a modificar su propio trabajo. Asi mismo,
Sadler (2010) enfatiza la importancia de que los profesores consideren la
retroalimentacion como un proceso continuo. Este enfoque busca no solo
brindar comentarios constructivos, sino también inspirar la nocién de
excelencia en los estudiantes. En Ultima instancia, esto forma parte de la
vocacion docente, con el objetivo de ayudar a los estudiantes a adoptar y

esforzarse por alcanzar un estandar de excelencia por si mismos.

Finalmente, este establecimiento entiende que, para lograr el avance en los
aprendizajes de los estudiantes, un elemento imprescindible en la evaluacién
formativa es la retroalimentacion. Para Sadler (2010) se entiende como
aquella informacién que ayuda al estudiante a comprender mejor el objetivo
del aprendizaje, el estado de sus logros en relacion con el objetivo planteado
por el profesor y las maneras de acortar las diferencias entre su estado

actual y el estado deseado.

Es mas probable estimular el aprendizaje cuando la retroalimentacion se
enfoca en ciertos aspectos de la tarea y destaca los objetivos de aprendizaje.
Este hallazgo es consistente con el argumento sobre el uso de rubricas, las
cuales permiten juzgar el desempefio en relacién con criterios bien definidos,

en vez de juzgar a un estudiante comparandolo con otros.

41



Los puntos expresados anteriormente, se presentan como la base del
reglamento de evaluacion del establecimiento educativo en estudio.
Adquieren sentido cuando el objetivo de la institucion es generar una gestion
curricular oportuna y pertinente para la trayectoria académica de las y los
estudiantes no solo como el avance curricular aflo a afio en cada nivel
escolar, sino lo que se define como la trayectoria real de los estudiantes, es
decir, considera no solo las instancias formales de avance curricular
establecidas desde la politica central, sino también procesos formativos
pertinentes y contextualizados a las necesidades de los estudiantes,
favoreciendo itinerarios oportunos. Para ello, se requiere promover la
convivencia para la vida democratica en las comunidades escolares,
enriquecer las comunidades profesionales de aprendizaje y generar los
ajustes y reorganizacion del curriculo por medio de estrategias

metodoldgicas que potencien los aprendizajes de todos los estudiantes.

Con respecto a la retroalimentacion, en esta institucion se realiza en la clase
subsiguiente. Es realizada por el profesor de la asignatura, puede ser en
conjunto con €l o la docente diferencial que atiende al curso, pudiendo ser de
manera individual y de manera grupal, de forma oral o escrita. De acuerdo
con el reglamento de evaluacion, toda retroalimentacion debe quedar
consignada en el leccionario de la asignatura. Para la retroalimentacion
individual se consideran al menos los siguientes aspectos: estrategias para la
mejora, puede quedar visibilizado en la rdbrica a partir de comentarios

constructivos.

Para la retroalimentacion grupal de esta institucién, se debe considerar al
menos los siguientes aspectos: andlisis por habilidad, analisis de fortalezas y
debilidades, ejercicios a partir del error, clarificando confusiones,
respondiendo preguntas, ejemplificando respuestas, basandose en

estrategias para la mejora.
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A partir de lo anterior, se puede concluir que la evaluacion para el
aprendizaje se basa en objetivos claros, una variedad de instrumentos,
retroalimentacion constructiva, evaluacion formativa, adaptabilidad, uso
efectivo de resultados y un enfoque integral. Al implementar estos elementos,
los educadores pueden proporcionar una evaluacion significativa que impulse

el aprendizaje y el desarrollo de los estudiantes.

2.3 Ensefanza de las Ciencias

2.3.1 Ensefanza de las Ciencias en Chile

El pensamiento critico, la argumentacion, la alfabetizacion cientifica son
algunos objetivos que cumple la ensefianza de las ciencias. Estas metas se
relacionan con la formacion de ciudadanos conscientes y criticos, que sean
capaz de formar una sociedad que se relacione positivamente con su medio
ambiente y cuide los recursos naturales que sustentan la vida en nuestro
planeta. Para poder cumplir estos fines, es importante reflexionar sobre la
finalidad de la ensefia ciencias, cual es la concepcion de las ciencias, y la
funcionalidad de los aprendizajes (Diaz, 2002).

En esa misma linea, el fin de la ensefianza de las ciencias es una discusion
ardua que ha variado de acuerdo a los cambios sociales y econémicos en
nuestra historia. Segun Marco (1999) uno de los fines de la ensefianza es
formar ciudadanos criticos que sean capaces de cuestionar las
desigualdades que causa el mal uso de las ciencias en los aspectos sociales
y politicos. Asimismo, la ensefianza de las ciencias permite dar herramientas
a las personas para la toma de decisiones en su vida, esto se relaciona con
el concepto de alfabetizacion cientifica, que busca que las ciencias lleguen a
todas y todos los ciudadanos, permitiendo su formacion integra.

La alfabetizacion cientifica, en un marco curricular, pretende que la

divulgacién cientifica de herramientas para formar ciudadanos que puedan
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comprender los fendmenos de su medio los cuales le afecta. Esto parte de la
base que las y los estudiantes adquieran conocimientos que le permitan
poseer un lenguaje base cientifico-tecnoldgico que les permita comprender
los limites del uso de las ciencias (Aguilar, 1999).

Desde otro punto, de acuerdo con Hodson (1994)
la ensefianza de las ciencias busca que los alumnos aprendan hacer
ciencia, aprendan las ciencias y sobre las ciencias. Sin embargo, la
ensefianza de las ciencias también busca que las y los alumnos sean
capaz de indagar y analizar informacion de relevancia, tomar decisiones
correctas, reflexionando sobre los valores que la ciencia y tecnologia

entrega para la solucion adecuada (Medina & Aivar, 1990, pag.22)

De acuerdo con lo anterior, es importante destacar que numerosos informes
sefalan que la educacion cientifica y tecnolégica es una base esencial para
la ensefianza basica de acuerdo con Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura. Ademas, sefala que la educaciéon
cientifica debe promover las oportunidades de sumergirse y resurgir el
pensamiento y la reflexion, de beneficiarse de la aventura de la indagacion,

del deseo de aprender y de seguir aprendiendo (Macedo, 2016)

En Chile, la ensefianza de las ciencias ocupa un lugar fundamental en el
curriculo educativo, siendo el Ministerio de Educacion el encargado de
establecer los objetivos y lineamientos en todos los niveles, desde la
educacion béasica hasta la secundaria. La ensefianza de las ciencias se
plantea desde el aspecto curricular a tempranas edades, siendo un eje
transversal que se debe ejecutar en las aulas. Ahora bien, a partir de esto, se
analizan los resultados de los y las estudiantes en pruebas internacionales
como PISA en donde a pesar de los bajos resultados a nivel mundial,
también existe evidencia que los estudiantes chilenos reconocen la

importancia del conocimiento cientifico y ven en la adquisicion de habilidades
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cientificas una oportunidad para surgir y obtener beneficios sociales (OCDE
2007).

De acuerdo con lo anterior, “el poder canalizar este interés por la ciencia y
lograr una alfabetizacién cientifica que promueve la movilidad social es una
responsabilidad y una oportunidad para los profesores de ciencia” (Cofre et
al, 2010, pag.3). Ademas, existe evidencia de que las y los profesores
poseen un papel primordial en el logro de la movilidad a través de la
alfabetizacion cientifica (Zahur et al. 2002; Hattie 2003; Haberman 2006;
Gonzélez et al. 2009)

De acuerdo con un estudio realizado por la OCDE, los docentes de Chile que
ensefan ciencias presentan una edad etérea entre los 40 a 50 afios, esto es
mayor que el promedio internacional. Ademas, la mayoria de los profesores
gue ensefian ciencias en los paises que pertenecen a esta organizacion,
poseen algun posgrado, mientras que casi en la totalidad de los docentes en
Chile no. También se destaca que los docentes que imparten las asignaturas
de especialidad como Quimica, Fisica y Biologia se sienten menos seguros
cuando imparten sus clases en comparacion con el promedio internacional
(OCDE, 2007). Esta informacion es de suma relevancia, ya que para poder
realizar una clase que sea efectiva es importante la seguridad de los
conocimientos sobre las ciencias, en todo el proceso de la ensefianza, como

son la planificacion, ejecucion y la evaluacion de la ensefanza.

El producto de lo anteriormente mencionado es que muchos de las y los
estudiantes que reciben clases de ciencias de la ensefianza basica y media,
sean consideradas como aburridas, poco interactivas y centradas en el

profesor (Vergara, 2006; Gonzalez et al., 2009).

Desde otro punto, un estudio realizado por Vergara (2006), encontrd que dos
de los tres profesores de biologia analizados priorizaban el aprendizaje

memoristico sobre la comprension de conceptos. Estos docentes impartian
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clases con escasa interaccion, donde el foco estaba principalmente en ellos
mismos y los alumnos tenian un papel pasivo en su aprendizaje. Ademas,
estos docentes sefialaron que utilizaban escasamente los practicos de
laboratorio, ya que percibian que eran poco efectivas, por lo que utilizaban
con mayor frecuencia las clases expositivas. Es importante destacar que
estos docentes expresaron una distancia entre las concepciones de la
ensefianza y el aprendizaje de las ciencias y lo que realizaban en su practica
docente. Esto es relevante, ya que mas alla del conocimiento que se tenga
sobre las ciencias, es méas relevante la practica docente que permita la

indagacion cientifica en las y los estudiantes.

De igual modo, la investigacion de Cofré et al. (2009) en el cual se realizé un
cuestionario sobre el uso de actividades de laboratorio a profesores de
ciencias de 5° y/o 6° basico, se encontr6 que cerca del 40% de los
encuestados declaré utilizar este tipo de estrategias menos de dos veces al
afio. Ademas, la mayoria de los profesores afirmo realizar experimentos,
observaciones y demostraciones en sus clases, mientras que actividades
mas complejas como la resolucion de problemas y la creacion de modelos

eran mucho menos utilizadas.

Ahora bien, lo anteriormente mencionado es una muestra de la realidad de la
ensefianza de las ciencias en Chile donde mayormente las clases se realizan
de una forma tradicional. Esto plantea que se deja de lado la indagacién
cientifica que es uno de los objetivos que tiene la ensefianza de las ciencias
en la comunidad cientifica internacional (IAP, 2005; Lederman, 2004;
Windschitl, 2003; Gonzélez et al., 2009).

Lo anterior se relaciona con las propuestas que se realizan para la
ensefanza de las ciencias internacionalmente:
Desde el afio 2000, las academias de ciencias del Mundo,

representadas por el Inter Academy Panel on International Issues (IAP),
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han llamado a los cientificos a generar Programas de Educacion en
Ciencias Basada en la Indagacion en la ensefianza primaria como una
manera de mejorar la calidad y el significado en la educacién cientifica
(Cofré et el, 2010, pag.5)

Sin embargo, es importante destacar que en relacion a la ensefianza de las
Ciencias en Chile, existen programas que aportan a la mejora y que
potencian la indagacion cientifica en estudiantes de ensefianza bésica e
inicial, como lo son el programa ECBI (Ensefianza de las Ciencias basada en
la Indagacion) y MECIBA(Modelo de desarrollo profesional docente entre
pares, para fortalecer la calidad de la ensefianza de las Ciencias Naturales
en Kinder y Enseflanza Béasica) ambos presentan un alcance limitado en
relacion a la cobertura de escuelas y el nivel en donde se ejecutan (Cofré et
al ,2010). Es mas aun, en Chile no existe ningun programa que promueva la
ensefianza de las ciencias en enseflanza media a través de actividades de

indagacion cientifica (Gonzalez et al., 2009).

A partir de lo anterior, es primordial instaurar politicas publicas que
establezcan programas que mejoren la Ensefianza de las Ciencias en Chile,
para que en todos los niveles educativos puedan salir de la ensefianza
tradicional y con esto motive la indagacion cientifica, fortaleciendo el
aprendizaje de las ciencias. Considerando que estos cambios influyen
directamente en la formacion de ciudadanas y ciudadanos que sean capaz
de tomar decisiones con conocimientos y pensamiento critico de las
consecuencias de sus actos. Esto permitird que las futuras generaciones que
conformaran la nueva sociedad puedan aportar al cuidado del planeta, a la
sostenibilidad y la valoracion del conocimiento cientifico a partir de los

valores fundamentales de la ciencia.
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2.3.2 Ensefianza de las Ciencias desde las Bases Curriculares

La ensefianza de las ciencias es fundamental para el desarrollo de una
sociedad en constante evolucion. En el caso de Chile, nuestro pais ha
reconocido la importancia de promover una educacion cientifica desde
temprana edad y ha establecido bases curriculares sélidas para garantizar

una formacion integral en esta area.

Las bases curriculares en Chile se han disefiado para proporcionar una
estructura clara y coherente en la enseflanza de las ciencias, abarcando
desde la educacion preescolar hasta la educacion media. Estas bases
curriculares se actualizan periédicamente para adaptarse a los avances
cientificos y tecnologicos, asi como a las necesidades y demandas de la

sociedad.

Uno de los pilares fundamentales de las bases curriculares en Chile es
promover una educacion cientifica que sea relevante y contextualizada. Esto
significa que se busca que los estudiantes comprendan como la ciencia se
relaciona con su entorno, su vida cotidiana y los desafios globales. Ademas,
se fomenta el desarrollo de habilidades cientificas y de pensamiento critico,
para que los estudiantes sean capaces de plantear preguntas, investigar,

analizar datos y llegar a conclusiones fundamentadas.

Otro aspecto importante en las bases curriculares es el enfoque en la
experimentacion y la indagaciéon. Se busca que los estudiantes sean
protagonistas de su propio aprendizaje, participando activamente en
actividades practicas y experimentos que les permitan descubrir y construir
conocimientos. Esto no solo favorece el aprendizaje significativo, sino que
también desarrolla habilidades como el trabajo en equipo, la comunicacién y

la resolucion de problemas.
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Ademas, las bases curriculares en Chile consideran la importancia de la
educacion cientifica como un proceso continuo y progresivo. Se establecen
aprendizajes esperados para cada nivel educativo, los cuales se van
complejizando y ampliando a medida que los estudiantes avanzan en su
formacioén. Esto garantiza una secuencia légica y coherente en la adquisicion
de conocimientos cientificos, permitiendo a los estudiantes desarrollar una

base solida para su futuro desarrollo académico y profesional.

Sin embargo, a pesar de los esfuerzos realizados, la enseflanza de las
ciencias en Chile también enfrenta desafios. Algunos de ellos estan
relacionados con la formacién docente y la disponibilidad de recursos
didacticos adecuados. Es fundamental invertir en la capacitacion de los
docentes y en la provision de materiales didacticos actualizados y accesibles,

para asegurar una ensefianza de calidad.

En conclusion, las bases curriculares en Chile han sentado las bases para
una ensefianza de las ciencias relevante, contextualizada y centrada en el
estudiante. Sin embargo, es necesario seguir trabajando en el fortalecimiento
de la formacion docente y en la mejora de los recursos didacticos, para
asegurar que todos los estudiantes tengan acceso a una educacion cientifica
de calidad. La ensefianza de las ciencias es clave para formar ciudadanos
criticos, creativos y comprometidos con el desarrollo de la sociedad y el

cuidado del medio ambiente.

Las Bases Curriculares establecen Objetivos de Aprendizaje (OA) que
definen los desempefios minimos que se espera que los estudiantes logren
en cada asignatura y nivel de ensefianza. Los objetivos integran habilidades,
conocimientos y actitudes que se consideran relevantes para que nifios,
nifas y jévenes alcancen un desarrollo arménico e integral, que les permita
enfrentar su futuro con las herramientas necesarias y participar de manera

activa y responsable en la sociedad.
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Las Bases Curriculares reemplazan los Objetivos Fundamentales vy
Contenidos Minimos Obligatorios que proponia la LOCE, centrdndose en
Objetivos de Aprendizaje (OA) por curso y asignatura, los cuales deben ser
adecuados a la edad de los estudiantes, estar debidamente secuenciados y
ser abordables en el tiempo escolar disponible para cada nivel y modalidad,
considerando el tiempo de libre disposicion. Asimismo, contempla Objetivos

de Aprendizaje Transversales (OAT) para el ciclo.

Las Bases Curriculares constituyen, de acuerdo con la Ley General de
Educacion (Ley N° 20.370), el documento principal del curriculum nacional.
Su concepcion se enmarca en lo que establece nuestra Constitucion y en lo
gue ha sido nuestra tradicion educativa. Por una parte, cumple la mision de
ofrecer una base cultural comun para todo el pais, mediante Objetivos de
Aprendizaje establecidos para cada curso o nivel. De esta forma, asegura
gue la totalidad de los alumnos participe de una experiencia educativa similar
y se conforme un bagaje cultural compartido que favorece la cohesion y la
integracion social. A la vez, se reconoce que esta base curricular admite ser
complementada; por ende, se entrega a los establecimientos educacionales
la libertad de expresar su diversidad, construyendo, a partir de ella, sus
propuestas propias de acuerdo con sus necesidades y a las caracteristicas

de su proyecto educativo.

Este planteamiento es coherente con la libertad de ensefianza consagrada
en nuestra Constitucion y también con los principios que inspiran nuestra Ley
General de Educacion (LGE). Especificamente, con el principio de autonomia
de los establecimientos educativos —que permite la definicién y el desarrollo
de sus proyectos educativos— y con el principio de diversidad, que postula
promover y respetar tanto la diversidad de procesos y proyectos educativos
institucionales como la diversidad cultural, religiosa y social de las
poblaciones que atiende el sistema escolar. A partir de estas Bases

Curriculares, los establecimientos pueden desarrollar sus propios planes y
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programas o utilizar aquellos que el Ministerio de Educacion pone a su
disposicién. Se les garantiza, ademas, el tiempo necesario para ejercer esta
libertad, por cuanto los objetivos planteados en las Bases no utilizan la
totalidad del tiempo escolar. De esta forma, se reafirma el valor de la
pluralidad y la flexibilidad de opciones curriculares, y de los proyectos
educativos definidos por los propios establecimientos.

En otro orden, el decreto 439 sefiala:

Articulo 2° Los planes y programas elaborados por el Ministerio de
Educacion, y aprobados por el Consejo Nacional de Educacion conforme a la
ley, seran obligatorios para los establecimientos educacionales que carezcan
de planes y programas propios de estudio.

Articulo 3°: Los planes y programas de estudio que elabore el Ministerio de
Educacion de acuerdo con las bases curriculares a que se refiere el presente
decreto deberan aplicarse gradualmente en los plazos que determine dicha
Secretaria de Estado en el decreto que los apruebe.

Articulo 4° Los establecimientos educacionales tendran libertad para
desarrollar planes y programas propios de estudio que consideren
adecuados para el cumplimiento de los objetivos definidos en las bases
curriculares y de los complementarios que cada uno de ellos fije.

Los establecimientos educacionales podran ejercer su libertad para
desarrollar dichos planes y programas propios respecto a uno 0 mas cursos
de la educacién basica y/o una o mas asignaturas.

Articulo 5°: Para la aprobacién de los planes y programas propios de estudio,
los establecimientos educacionales deberan sujetarse al procedimiento

establecido en el articulo 31 del D.

Por lo anteriormente sefalado, el concepto de base curricular enfatiza, en
primer término, su significado de apoyo o cimiento sobre el cual se construye
algo. Estas bases permiten, mediante la seleccién y la definicion cuidadosa

de aprendizajes esenciales, la construccion paulatina de conocimientos y
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habilidades que permitiran al alumno comprender mejor su experiencia diaria
y el entorno en que vive y, a la vez, avanzar con seguridad a las proximas
etapas de su vida escolar. El foco de estas bases se sitia en lo que los
estudiantes deben aprender, en términos de habilidades, actitudes vy
conocimientos. Define una progresién de los aprendizajes, que es alcanzable

para todos

2.3.4 Sustento Epistemoldgico

La epistemologia de la ensefianza de las ciencias es un campo de estudio
gue busca comprender como se produce y se adquiere el conocimiento
cientifico en el contexto educativo. Se basa en la idea de que la ensefanza
de las ciencias no solo implica transmitir informacion y conceptos, sino
también comprender cdmo se construyen y se validan esos conocimientos
cientificos. Esta area se centra en examinar las teorias y los enfoques
pedagodgicos que promueven la comprension profunda de los conceptos
cientificos, asi como la forma en que los estudiantes desarrollan habilidades
cientificas, como la capacidad de formular preguntas, disefiar experimentos,

recolectar datos y analizar evidencias.

En este sentido, la epistemologia de la ensefianza de las ciencias considera
gue el conocimiento cientifico no es algo estatico y absoluto, sino que es
construido y revisado a través de la interaccion entre los estudiantes, los
profesores y el mundo natural. Se enfoca en promover la reflexién y el
pensamiento critico, fomentando la capacidad de los estudiantes para
cuestionar, investigar y generar nuevas ideas. Asi también destaca la
importancia de los errores y las concepciones alternativas en el proceso de
aprendizaje cientifico. Reconoce que los estudiantes pueden tener ideas
previas errGneas sobre los fendmenos naturales y considera que estas

concepciones son oportunidades para el aprendizaje. A través de la
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confrontacion y la discusion de ideas, los estudiantes pueden construir un

conocimiento mas preciso y completo de los conceptos cientificos.

Si consideramos el dominio del paradigma empirista de la ciencia en buena
parte de nuestro siglo, no es extrafio ver que las ciencias hayan sido tratadas
en la escuela como un cuerpo inalterable de conocimientos preexistentes.
Bajo este paradigma epistemoldgico, el papel del profesor y de quienes
producen los planes de estudio, los textos y los materiales didacticos ha
consistido en disefar estrategias curriculares y didacticas, que faciliten a los

estudiantes la asimilacion.

El paradigma empirista de la ensefianza de las ciencias se basa en los
principios del empirismo, una corriente filosofica que sostiene que el
conocimiento se obtiene a través de la experiencia y la observacion. En el
contexto de la enseflanza de las ciencias, este enfoque busca promover el
aprendizaje basado en la experimentacion, la evidencia empirica y el método

cientifico.

En este paradigma, se considera fundamental que los estudiantes participen
activamente en la exploracion y el descubrimiento de los conceptos
cientificos. En lugar de simplemente transmitir informacién teodrica, se
fomenta la realizacion de experimentos y la recopilacion de datos para que
los estudiantes puedan comprobar por si mismos los principios y leyes

cientificas.

La ensefianza empirista de las ciencias busca desarrollar en los estudiantes
habilidades como la observacion, la formulacién de hipoétesis, el disefio de
experimentos, la recolecciéon y andlisis de datos, y la formulacion de
conclusiones basadas en la evidencia. A través de la experimentacion, se

busca que los estudiantes adquieran un conocimiento mas profundo y
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significativo de los fenébmenos cientificos, asi como una comprension de los

procesos y métodos cientificos.

Ademas, este enfoque pone énfasis en la resolucion de problemas y en la
aplicacion de los conocimientos cientificos en situaciones practicas. Se
busca que los estudiantes sean capaces de utilizar los conceptos y principios
cientificos para comprender y explicar fenébmenos de la vida cotidiana, y
también para enfrentar desafios y tomar decisiones informadas en contextos

reales.

Otra perspectiva de la construccion del conocimiento es la racionalista. Esta
corriente filosofica sostiene que el conocimiento cientifico se obtiene
principalmente a través de la razon y el razonamiento deductivo. Esta mirada
se basa en la creencia de que la mente humana es capaz de descubrir
verdades universales y objetivas mediante el uso de la logica y la reflexion

racional.

Segun el racionalismo, existen principios y verdades fundamentales que son
innatas o inherentes a la mente humana, y que sirven como base para la
adquisicibn de conocimiento. Estos principios racionales se consideran
evidentes por si mismos y no requieren de la experiencia empirica para ser

conocidos.

Para los racionalistas, la razén es la fuente principal de conocimiento y
supera a los sentidos y la experiencia como fuente de verdad. Consideran
gue la ciencia debe ser fundamentada en principios I6gicos y racionales, y
gue el método cientifico consiste en deducir conclusiones a partir de

premisas o principios basicos.

Un ejemplo de enfoque racionalista en la ciencia es el de René Descartes,

guien defendio la idea de que el conocimiento cientifico se puede construir a
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través de una duda metddica y un razonamiento deductivo. Descartes
afirmaba que la mente humana es capaz de alcanzar verdades universales y

objetivas a través del ejercicio de la razon.

Sin embargo, es importante destacar que el racionalismo no niega la
importancia de la experiencia y la observacion en la adquisicion de
conocimiento cientifico, pero considera que estas deben ser guiadas y
justificadas por la razén. En este sentido, la epistemologia racionalista de las
ciencias busca establecer una relacion armoniosa entre la razén y la
experiencia, donde la razon tiene un papel fundamental en la construccion y

justificacion del conocimiento cientifico.

A pesar de, es importante reconocer que el empirismo no es el unico enfoque
valido en la ensefianza de las ciencias. Otros paradigmas, como el
constructivismo o el enfoque sociocultural, también ofrecen perspectivas
valiosas sobre como se construye el conocimiento cientifico y como se puede
ensefar de manera efectiva. La eleccion del enfoque pedagogico dependera
de diversos factores, como los objetivos de aprendizaje, las caracteristicas
de los estudiantes y el contexto educativo en el que se desarrolla la

ensefianza de las ciencias.

Durante muchos afios, hemos adoptado una concepcién educativa que no
distingue claramente entre entrenamiento y ensefianza. Se ha supuesto que
el conocimiento es simplemente un producto que se entrega al estudiante a
través de un enfoque didactico predefinido, donde se ha enfatizado en
exceso la memorizacion, la repeticion y la realizacion de tareas rutinarias. Sin
embargo, ahora nos estamos dando cuenta de que resolver problemas, tal
como lo establecen la mayoria de los objetivos explicitos de la educacién
cientifica en todos los paises, requiere que el estudiante desarrolle una

comprensién que vaya mas alla de un nivel superficial.
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Para lograr este propdsito, somos conscientes de que el estudiante debe
participar en una variedad de actividades adicionales y mas complejas. Estas
actividades no solo implican reflexionar sobre las operaciones realizadas,

sino también reflexionar sobre su propia reflexion.

En resumen, la epistemologia de la ensefianza de las ciencias busca ir mas
alla de la mera transmision de informacién cientifica, enfatizando la
comprensién profunda, la construccién activa del conocimiento y el desarrollo
de habilidades cientificas. Promueve un enfoque mas interactivo y
participativo en el aula, donde los estudiantes se convierten en
investigadores activos y criticos, capaces de comprender y contribuir al

conocimiento cientifico.

2.3.4 Desde la mirada de Bachelart

La filosofia de las ciencias de Gaston Bachelard es una corriente filosofica
gue se centra en el estudio de la epistemologia y la metodologia cientifica.
Fue un filésofo y epistemdlogo francés del siglo XX, conocido por su enfoque
original y critico hacia la ciencia y la forma en que se produce el

conocimiento cientifico.

Bachelard (1993) plantea una mirada critica sobre la idea de que el
conocimiento cientifico avanza de manera lineal y acumulativa,
argumentando en cambio que el progreso cientifico se caracteriza por una
serie de rupturas y reajustes conceptuales. Sostiene que el conocimiento
cientifico no se construye gradualmente sobre una base estable, sino que
implica la superacion de las concepciones anteriores y la apertura a nuevas
formas de pensar. Enfatiza la importancia de romper con los marcos
conceptuales establecidos y examinar criticamente las suposiciones

subyacentes en la practica cientifica

56



"la ciencia no es solamente un conjunto de conocimientos, sino también una
forma de pensar y de investigar. La ciencia es una actitud frente al mundo,

una manera de abordar la realidad"

Esta mirada se enfoca en que el espiritu cientifico se distingue por su afan de
conocimiento, su disposicion a considerar nuevas ideas, su habilidad para
observar y experimentar, su capacidad critica y reflexiva, y su respeto por la

evidencia y el razonamiento l6gico

En su obra, “La formaciéon del espiritu cientifico” de 1938 sefiala que "la
formacion cientifica no es una tarea exclusiva de la escuela o la universidad,
sino que es un proceso que debe continuar a lo largo de toda la vida. La
ciencia es una aventura intelectual que nos invita a seguir aprendiendo y
descubriendo.” Esta perspectiva enriquece la ensefianza de las ciencias, ya
gue, el conocimiento cientifico se plantea como un proceso que cambia
continuamente y que es fundamental en el desarrollo integral de las

personas.

Su enfoque cientifico se distingue por la busqueda del conocimiento, su
disposicion a considerar nuevas ideas, su habilidad para observar y
experimentar, su capacidad para analizar de manera critica y reflexiva, y su

reconocimiento de la importancia de la evidencia y el razonamiento logico.

Otro concepto importante en la filosofia de las ciencias de Bachelard es el de
"epistemologia de la discontinuidad”. Segun Bachelard, la ciencia no
progresa de manera continua, sino que estd marcada por cambios
fundamentales y rupturas epistemoldgicas. Estas rupturas se producen
cuando se descubren nuevos hechos o fendmenos que desafian las teorias y
conceptos existentes, lo que lleva a una reestructuracién de los marcos

tedricos y a un avance en el conocimiento cientifico.
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De acuerdo con Velasco, J. M. (1992) se puede afirmar que Bachelard es
considerado uno de los fildsofos contemporaneos mas dispuestos a entablar
un didlogo con la ciencia. Es consciente de los grandes avances que la
ciencia ha logrado en tiempos recientes y reconoce la necesidad de que los
filésofos tomen en cuenta los nuevos rasgos que la caracterizan. Sin
embargo, Bachelard también enfatiza la importancia de delimitar claramente
los &mbitos de accién de la filosofia y la ciencia, para evitar caer en el error
de utilizar sistemas filosoficos en areas que estan alejadas de su origen y

propésito, lo cual seria un enfoque estéril

A modo de sintesis, la filosofia de las ciencias de Bachelard destaca la
importancia de la critica y la ruptura con las concepciones establecidas en la
construccion del conocimiento cientifico. Su enfoque epistemologico subraya
la necesidad de superar los obstaculos epistemoldgicos y estar abiertos a
nuevas formas de pensar y entender el mundo desde la mirada cientifica, ya
gue "el espiritu cientifico se caracteriza por la curiosidad, la apertura mental,
la capacidad de observacion y de experimentacion, la capacidad critica y

reflexiva, y el respeto por la evidencia y la argumentacion logica”

2.3.5 Una mirada desde Piaget

Jean Piaget fue un destacado psicélogo y fildsofo suizo conocido por su

aporte en el desarrollo de la epistemologia genética.

De acuerdo con Caetano (2010) la epistemologia se utiliza habitualmente
para referirse a la teoria del conocimiento. La investigacion de Piaget tenia
como obijetivo principal definir, desde una perspectiva bioldgica, el proceso
mediante el cual un sujeto adquiere un nivel de conocimiento superior

partiendo de un conocimiento previo mas basico.
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Segun la Teoria Epistemoldgica Genética, a medida que el sujeto se enfrenta
a demandas del entorno, se desarrollan las estructuras de inteligencia. A
través de nuevas experiencias, el sujeto tiene la capacidad de reorganizar
estas estructuras, utilizando mecanismos de asimilacion para incorporar
nuevos objetos a los esquemas y conocimientos previamente adquiridos.
También existen mecanismos de expansién conocidos como acomodacion.
El resultado de este proceso continuo de asimilaciébn y acomodacién se
conoce como equilibrio, un concepto central en la teoria constructivista del
conocimiento de Piaget. Sin embargo, cuando las estructuras existentes no
permiten al sujeto asimilar un nuevo objeto de conocimiento, es decir,
cuando el objeto presenta resistencia, se produce un desequilibrio que

perturba al sujeto.

La mirada de Piaget establece que los recién nacidos poseen las condiciones
iniciales para desarrollar inteligencia y, a medida que interactian con el
mundo, construyen estructuras que les permiten adaptarse a nuevas
situaciones y alcanzar sucesivas etapas de desarrollo. Uno de los principales
objetivos de la Teoria de la Epistemologia Genética fue establecer la
trayectoria del desarrollo de la inteligencia, desde el nacimiento hasta la

capacidad de razonamiento abstracto en la edad adulta.

Ahora bien, Gutiérrez (2015) senala que “la epistemologia genética intenta
explicar el conocimiento cientifico sobre la base de su historia, su
sociogénesis y especialmente desde los origenes psicolégicos de las
nociones y operaciones sobre las cuales estd fundamentado. También
toma en consideracion, en tanto le sea posible, la formalizacion y en
particular, las formalizaciones logicas aplicadas a estructuras estables de
pensamiento, y en ciertos casos, toma en cuenta las transformaciones de un
nivel a otro del desarrollo del pensamiento”. En este enfoque se destaca el
origen del conocimiento cientifico y cdmo sus hipétesis al respecto pueden

ser sometidas a prueba experimental. Piaget utiliza la psicologia del nifio
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como una herramienta de prueba para sus hipétesis epistemologicas, lo cual
diferencia su modelo de las demés concepciones epistemologicas. Algunos
criticos consideran que esta estrategia metodolégica se puede clasificar
como una Epistemologia Dialéctica.

De acuerdo con De Padua (2009) esta teoria es la méas integra del desarrollo
intelectual que aborda el amplio espectro de la vida humana, desde la
primera infancia hasta la edad adulta. Esta teoria se distingue por su enfoque
en establecer las conexiones entre la inteligencia y la légica, y como se
relacionan con otras habilidades cognitivas esenciales como la memoria, el

lenguaje y la percepcion.

A lo largo de su extensa carrera, Piaget revoluciond la comprension de como
los nifios adquieren conocimientos y construyen su comprension del mundo
gue les rodea. Postulé que los nifios no solo absorben conocimiento de su
entorno, sino que también participan activamente en la construccion de su
conocimiento a través de interacciones y experiencias. Segun Piaget, los
nifos desarrollan esquemas mentales, que son estructuras cognitivas que les
permiten organizar y comprender la informaciéon. A medida que los nifios
interactian con su entorno, ajustan y modifican sus esquemas para

adaptarse a nuevas experiencias.

Ademas, Piaget destaco la importancia del juego en el desarrollo cognitivo. A
través del juego, los nifios tienen la oportunidad de explorar diferentes roles y
escenarios, experimentar con ideas Yy resolver problemas. El juego
proporciona un entorno seguro para que los nifilos prueben nuevas ideas y
desarrollen habilidades cognitivas, como la resolucién de problemas, la
imaginacion y la creatividad. Su idea central es que los nifios no son
simplemente receptores pasivos de informacién, sino que son seres activos
gue interactian con su entorno y construyen activamente su conocimiento a

través de la interaccion con objetos y personas. Piaget plantea que el
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desarrollo cognitivo se produce a través de una serie de etapas universales y

secuenciales.

De acuerdo con su teoria, el desarrollo cognitivo se da a través de un
proceso de construccion activa del conocimiento por parte del nifio, y no solo
a través de la adquisicidon pasiva de informacion, las y los nifios son activos
en su propio aprendizaje, constantemente explorando y experimentando con
el mundo que los rodea.

La teoria de Piaget se divide en cuatro etapas principales, segun Huitt y
Hummel (2003):

1.-Etapa sensoriomotora (desde el nacimiento hasta los 2 afios): Durante
esta etapa, los nifios aprenden a través de sus sentidos y acciones fisicas. Al
principio, los nifios solo son conscientes de lo que estd inmediatamente
presente y no tienen la capacidad de representar mentalmente objetos
ausentes. A medida que desarrollan habilidades motoras y cognitivas,
comienzan a coordinar la informacion sensorial y a desarrollar la nocién de

permanencia del objeto.

2.-Etapa preoperacional (desde los 2 hasta los 7 afios): Durante esta etapa,
los niflos comienzan a desarrollar el lenguaje y a representar mentalmente
objetos y eventos. Sin embargo, su pensamiento aln es egocéntrico, lo que
significa que tienen dificultades para ver las cosas desde la perspectiva de
los demas. También muestran dificultades en la logica y el razonamiento

abstracto.

3.-Etapa de las operaciones concretas (desde los 7 hasta los 11 afios): En
esta etapa, los nifios adquieren la capacidad de pensar l6gicamente sobre
objetos y eventos concretos. Pueden clasificar objetos, entender la

conservacion de la cantidad (por ejemplo, entender que una cantidad de
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agua no cambia, aunque se vierta en un recipiente diferente), y realizar

operaciones mentales mas sofisticadas.

4.-Etapa de las operaciones formales (desde los 11 afios en adelante): En
esta etapa, los adolescentes y adultos desarrollan la capacidad de
razonamiento abstracto, la capacidad de pensar en términos de hipotesis y
de hacer deducciones légicas. Pueden considerar multiples variables y
generar ideas basadas en razonamientos hipotético-deductivos.

Una de las ideas clave en el pensamiento de Piaget es el concepto de
"asimilacion” y "acomodacion”. La asimilacion ocurre cuando los nifios
interpretan nueva informacion a través de esquemas mentales existentes,
mientras que la acomodacion implica la modificacion de los esquemas
existentes para ajustarse a la nueva informacion. Estos procesos de
asimilacion y acomodacion son fundamentales para el desarrollo cognitivo,

ya que permiten a los nifios adaptarse y ampliar su comprension del mundo.

En resumen, el pensamiento de Piaget ha sido influyente en el campo de la
psicologia del desarrollo al enfatizar la importancia del papel activo del nifio
en la construccion de su conocimiento. Su teoria del desarrollo cognitivo ha
proporcionado una base sdlida para comprender como los nifios aprenden y
se desarrollan, y ha tenido un impacto significativo en la educacion y la

crianza de los nifilos en todo el mundo.
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Capitulo I
Metodologia de la Investigacion

La metodologia de investigacion cualitativa se utiliza en diversas areas, como
la sociologia, la psicologia, la antropologia, la educacion y la salud, entre
otras. Esta metodologia permite explorar y comprender en profundidad los
fendmenos sociales, culturales y humanos, a través de la recopilacion y
analisis de datos no numéricos, como entrevistas, observaciones, diarios y

documentos.

Su finalidad es comprender profundamente un fenOmeno social que permite
recabar y analizar datos no numeéricos. Segun Creswell (2014) este enfoque
de investigacion utiliza la recogida y el analisis de datos para comprender la
experiencia humana de una manera cientifica en su entorno natural. Este
enfoque se basa en la teoria fundamentada y busca generar una teoria a
partir de los datos recolectados en lugar de aplicar una teoria preexistente al
analisis de los datos. Este enfoque también se propone comprender la
experiencia humana de manera cientifica en su entorno natural, lo que
significa que los datos se recopilan en el contexto en el que ocurren los

fendbmenos sociales.

Por otra parte, Patton (2015) propone un enfoque que tiene como objetivo
comprender las perspectivas de los participantes a través de la recopilacion y
el examen de la informacidén sobre el lenguaje y la interaccién social. Esta
estrategia, que se basa en el analisis tematico, tiene como objetivo encontrar
temas y patrones en los datos lo que permite identificar las perspectivas y

experiencias de los participantes.

En definitiva, se pude afirmar que es una herramienta valiosa para

comprender en profundidad los fendmenos sociales y humanos, y los
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enfoques propuestos tanto por Creswell como por Patton ofrecen diferentes
estrategias para recopilar y analizar datos no numericos.

3.1 Tipo de metodologia

Esta investigacion se basa en el paradigma cualitativo ya que observa datos
no numéricos. Este paradigma es un enfoque metodolégico que tiene como
objetivo comprender, describir y explorar fenébmenos sociales y humanos
mediante la recopilacion y el analisis de datos no numéricos. Se centra en
interpretar los significados, experiencias, perspectivas y contextos, utilizando
técnicas como entrevistas, observacion participante, andlisis de documentos
y andlisis de contenido. Estas estrategias permiten obtener una comprension
profunda de los fendmenos estudiados, brindando una visién detallada y

enriquecedora de la realidad social y humana que se investiga.

La investigacion cualitativa, al utilizar como datos las representaciones y
discursos obtenidos en condiciones rigurosamente analizadas, busca llegar
al origen y significado de las analogias (metonimias y metaforas) utilizadas
para elaborarlas a través del analisis y la interpretacion de las unidades de
sentido (estructuras semanticas) identificados en dichos datos. Este enfoque
sigue el camino inverso al proceso de simbolizacion, es decir, retrocede
desde las analogias elaboradas hasta su formacion para comprender su

origen y significado (Pérez, 2002)

Existen juicios para la investigacion cualitativa que, segun Smith (1987) los
considera como criterios definitorios:

-Es un proceso empirico (no una mera especulacion, interpretacion o
reflexion del investigador)

-Estudia cualidades o entidades cualitativas y pretende entenderlas en un
contexto particular. Se centra en significados, descripciones y definiciones

situandoles en un contexto. Por lo que: busca conocer procesos subjetivos.
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Asi mismo, la investigacién cualitativa pretende acceder al significado de las
acciones desde la perspectiva del actor, muestra gran sensibilidad al
contexto por que se interpretan datos desde un contexto, estudia la forma en
gue los procesos se desenvuelven en tales contextos, relaciona lo que quiere
estudiar con los contextos que le influyen como fenémeno ( Erickson, 1986)
Ademas entiende el hecho de forma compleja de manera que no se puede
anticipar lo suficiente como para seleccionar uno o varios significados para
elaborar un constructo operativizable, por lo que hace poco énfasis en los
protocolos estandarizados de investigacion. Este método, no tiene como
funcidn basica garantizar la verdad, sino ser utilizado de forma creativa y a
medida de cada situacion, por ello, la diversidad de técnicas y estrategias

que utiliza.

Segun Bonilla y Rodriguez (2005), el método cualitativo se enfoca en
profundizar en casos especificos en lugar de generalizar. Su principal
objetivo no es medir, sino mas bien cualificar y describir el fendmeno social a
partir de los rasgos determinantes, tal como son percibidos por los elementos

involucrados dentro de la situacion estudiada.

3.2 Tipo de estudio

Los estudios cualitativos se centran en describir sistematicamente las
caracteristicas de las variables y fenOmenos con el objetivo de generar y
perfeccionar categorias conceptuales, descubrir y validar asociaciones entre
fendmenos, y comparar constructos y postulados generados a partir de
fendmenos observados en diferentes contextos. Ademas, buscan el
descubrimiento de relaciones causales sin asumir constructos o relaciones a
priori. Estos estudios intentan encontrar teorias que expliquen los datos,
utilizando hipétesis creadas inductivamente o proposiciones causales

ajustadas a los datos y constructos generados, que posteriormente pueden

66



desarrollarse y confirmarse. La recopilacion de datos puede preceder a la
formulacion final de la hipétesis, o los datos pueden obtenerse con fines

descriptivos y de andlisis en estudios exploratorios.

El disefo cualitativo se adapta especialmente bien a las teorias sustantivas,
ya que permite recopilar datos empiricos que ofrecen descripciones
complejas de eventos, interacciones, comportamientos y pensamientos.
Estos datos conducen al desarrollo o aplicacion de categorias y relaciones
gue permiten la interpretacion de los datos. En este sentido, el disefio
cualitativo esta estrechamente vinculado a la teoria, ya que se necesita una
teoria que explique, informe e integre los datos para su interpretacion
(Castafio Garrido, C. M., & Quecedo Lecanda, M. R. (2002)

El tipo de estudio de esta investigacion es un estudio de caso, que se
caracteriza por una ventaja epistemologica sobre otros métodos de
indagacion, pues se considera util en el estudio de asuntos humanos dada su
flexibilidad y porque logra captar la atencion de diferentes lectores gracias a
un estilo accesible, frecuentemente en armonia con la experiencia del lector,

constituyéndose en una base natural de generalizacion (Stake, 1995)

El estudio de caso se plantea como una herramienta pedagogica o como

forma de investigar, “el estudio de caso en educacion, por ejemplo, imita o

simula una situacion real (Ellet, 2007, p.13)

A partir de esta definicion, se puede plantear
gue el caso es una representacion verbal de la realidad que pone al
lector en el rol de un participante en la situacion. aunque la unidad de
analisis del caso varia enormemente (de un individuo singular u
organizacion, a una nacion entera o el mundo), tiene un propésito
comun: representar la realidad, transmitiendo una situacién con todas
sus complicaciones y asperezas (incluyendo irrelevancias, facetas,

ideas equivocadas, poca o0 mucha informacion sobre ella). se presenta
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de manera logica y coherente, fluida pero inevitablemente involucra
incertidumbre pues las situaciones reales consisten en alguna
claridad, mucha o muy poca informacién, y muchas contingencias. y
eso hacen los casos: proveen a los estudiantes del equivalente de un
laboratorio usado por los médicos en su formacion (Duréan, 2012,
pag.124)
Este método es utilizado como método de ensefianza-aprendizaje, a lo cual
Escudero et al (2008) sefala
un estudio de caso es un método de aprendizaje, que parte de un
ejemplo complejo considerado como un todo en su contexto, y se basa
en la comprension en conjunto (holistico) de dicho ejemplo, a partir de
una descripcidén y un analisis muy detallados” (United states General

accoun-ting office, 1990, p 14, citado por escudero et.al, 2008, p. 8)

Estas caracteristicas resaltan la naturaleza inmersiva y contextual del estudio
de casos, asi como la importancia de una comprension profunda y basada en
los hechos observados. Al adoptar este enfoque, se busca capturar la
complejidad y singularidad de los fendmenos estudiados y obtener una vision
mas completa de las perspectivas y experiencias de los participantes.
(Munarriz, 1992)

3.3 Disefio de la Investigacion

Una vez definidos los objetivos, asi como las preguntas de investigacion,
también se definieron las actividades asociadas a cada uno de ellos. Las
actividades se completaron de manera que permitieron alcanzar las metas
particulares asociadas a cada una de ellas. Sobre la base del marco teorico
del proyecto, el objetivo general se puede lograr una vez que estos se hayan

cumplido.
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En consecuencia, se puede decir que este estudio es no experimental
porque no se cambiaran variables, sino que se observaran y examinaran los

fendmenos en su entorno natural (Hernandez et al,2018).

También es un estudio de caso , dado que la unidad de andlisis es el primer
ciclo de educacion basica en el colegio Valparaiso , Ciudad de Berlin .
Segun Hernandez et al. (2018), los limites o "fronteras" entre estos disefios
son meramente arbitrarios y en realidad no estan presentes. La mayor parte
de los esudios cualitativos también combinan componentes de varios disefios

de forma yuxtapuesta.

La caracteristica Unica de este disefio es su estudio intensivo y exhaustivo de
uno o un pequefio namero de temas de investigacion, lo que le permite
alcanzar un nivel de conocimiento completo y detallado de los temas que
seria casi imposible de lograr con los otros disefios bajo consideracion. Se
basa en la nocion de que, si examinamos cuidadosamente cada componente
de un todo determinado, estaremos en condiciones de comprender algunas
de sus caracteristicas generales. Como minimo, se presume, se contara con
una perspectiva, una amplia hipétesis que guiard con éxito una busqueda
posterior, mas sistematica y organizada. Aunque parezca incongruente
desde un punto de vista logico, esta hipotesis se verifica en casi todos los
casos (Sabino, 1992).

Desde otro punto, entre los métodos utilizados en la teoria fundamentada se
encuentran la codificacion abierta, la codificacion axial, la codificacion
selectiva y la generacién de teoria. La codificacion abierta implica el andlisis
de los datos para identificar patrones y conceptos clave. La codificacion axial
se enfoca en establecer relaciones entre los conceptos identificados en la
codificacion abierta. La codificacion selectiva se utiliza para identificar los
conceptos mas relevantes y significativos para la investigacion. Finalmente,

la generacion de teoria implica la creacion de una teoria que explique los
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hallazgos de la investigacion. La teoria fundamentada es una metodologia
flexible y adaptable que permite a los investigadores comprender los
procesos sociales en entornos naturales desde una perspectiva mas amplia 'y

sin limitaciones previas.

3.4 Instrumentos de Medicién

La recopilaciéon de datos tiene como objetivo proporcionar una mayor
comprension de significados y experiencias individuales. ElI propio
investigador sirve como herramienta para recabar informacion y es asistido
por varias técnicas desarrolladas a lo largo del estudio. Para decirlo de otra
manera, en lugar de empezar en la recopilacion de datos con herramientas
preestablecidas, el investigador aprende observando y obteniendo
caracteristicas de los miembros, luego encuentra estilos de anotar la
informacion que se refinan a medida que avanza la investigacion
(Hernandez, et al. 2014).

En este estudio, se emplearon técnicas de entrevistas con la finalidad de
recabar datos de las profesoras de ciencias que imparten clases en el primer
ciclo en la Escuela Ciudad de Berlin. Las entrevistas se enfocaron en las
experiencias de las profesoras al impartir clases de ciencias en el contexto

pandémico.

Las entrevistas permiten obtener informacion detallada y especifica sobre la
experiencia y perspectiva de las profesoras, lo que permite una comprension

profunda y completa del fenémeno estudiado.

La entrevista es definida por los autores Palella y Martins (2012) como un
instrumento de investigacion que se emplea para recoger informacion a

través de preguntas estructuradas o semiestructuradas. Este es un
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documento que contiene una serie de preguntas y temas que se deben

abordar durante la entrevista, y que sirve como una herramienta para orientar

al entrevistador en su conversacion con el entrevistado.

Asi también, el proceso para la confeccion de la entrevista incluye una
serie de pasos sistematicos que incluye los objetivos de la entrevista,
la validacion, la ejecucion y el andlisis, entre otros. Para efecto de esta
investigacion se utilizarA una entrevista semiestructurada que
‘presenta un mayor grado de flexibilidad debido a que parten de
preguntas planeadas, que pueden ajustarse a los entrevistados. Su
ventaja es la posibilidad para motivar al interlocutor, aclarar términos,
identificar ambigtuedades y reducir formalizamos “(Diaz-Bravo et al.
,2013, pag.163).

De acuerdo con Diaz-Bravo la entrevista semiestructurada se puede definir

como

una “conversacién amistosa” entre informante y entrevistador,
convirtiétndose este Udltimo en un oidor, alguien que escucha con
atencion, no impone ni interpretaciones ni respuestas, guiando el
curso de la entrevista hacia los temas que a él le interesan. Su
propoésito es realizar un trabajo de campo para comprender la vida
social cultural de diversos grupos, a través de interpretaciones
subjetivas para explicar la conducta del grupo. (Diaz-Bravo et al.
,2013, pag.164).

Siguiendo con lo anterior, la entrevista semiestructurada presenta fases en su

proceso de elaboracion:

a.-Primera fase: Es el momento en donde se planifican los objetivos, la

redaccion de preguntas y la convocatoria.

b.-Segunda fase: En esta etapa el entrevistador se encuentra en la cita con el

sujeto de investigacién, se expresan los objetivos de la investigacion y

solicita el consentimiento para grabar o filmar la entrevista.
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c.-Tercera fase: Conforma la base de la entrevista, en donde se intercambian
la informacién a partir de las preguntas.

d.-Cuarta fase: Es el momento en el que conviene anticipar el término de la
entrevista, es una oportunidad para que el entrevistador profundice en
aquellas ideas que no se han mencionados y permite hacer una sintesis de

la conversacion. (Diaz-Bravo, 2013)

Las ventajas de la entrevista se encuentran en que permite averiguar hechos
no observables, como puntos de vista opiniones, valoraciones, entre otros.
Ademas, permite la orientacién hacia un objetivo determinado, porque da la
posibilidad de averiguar tanto informaciones propias como observaciones

realizadas referentes a un suceso o a otra persona (Heinemann, 2003).

Figura 2

Fases de la entrevista.

Fuente: Diaz-Bravo (2013)
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Por lo anteriormente mencionado, la entrevista es el instrumento adecuado
gue permite indagar la Enseflanza de las Ciencias en las profesoras de la
Escuela Ciudad de Berlin en contexto pandémico, identificando las
adecuaciones que realizaron para poder propiciar condiciones para el

aprendizaje.

3.4.1 Validacién de los instrumentos de Evaluacién

Para el analisis de validez de contenido se utilizd el método de juicio de
expertos que consiste en la solicitud a un grupo de personas para realizar un
juicio sobre un instrumento, objeto o material de ensefianza, 0 su opinion
respecto a un aspecto concreto (Cabero &Llorente, 2013). A partir de esto,
es que la validez de la entrevista fue realizada por un panel de tres expertos
en educacion. El panel revis6 las preguntas de las entrevistas y las
categorias de andlisis para asegurarse de que son relevantes para el
estudio. Luego del resultado de los expertos, se realizé un andlisis
exhaustivo de las correcciones para determinar el instrumento final de la
entrevista, con la guia de una experta en evaluacion. Sin embargo, es
fundamental que el investigador realice una investigacion rigurosa y bien
estructurada, y que tenga en cuenta las posibles limitaciones y sesgos que
puedan afectar a los hallazgos (Corral, 2017).

Ahora bien, se mantendra un constante contacto con las docentes de la
institucion para realizar retroalimentaciéon con relaciébn a las preguntas
realizadas y asi confirmar o contrastar algunas respuestas dadas por el ellas.
Igualmente, con los datos que la investigadora recopilé previo al contexto

pandémico.
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3.5 Muestra

La muestra incluird a tres profesoras de ciencias del primer ciclo de la
Escuela Ciudad de Berlin de Valparaiso. Para este caso se empled un
muestreo intencional ya que las profesoras fueron seleccionadas por ser
docentes del area de ciencias de la institucion. Esta técnica implica
seleccionar la muestra en funcion de pautas especificas que son importantes
para la interrogante de la investigacién. Por ejemplo, el estudio mencionado
utilizé la entrevista para recopilar datos de profesores de ciencias que
integraron las tecnologias educativas en el proceso de la pandemia de
COVID-19.

Con relacion a esto, Alaminos y Castejon (2006) expresan que el muestreo
intencional representa una estrategia no probabilistica util en la recoleccion
de datos, sobre todo cuando se trata de muestras pequefias y muy
especificas. Y justamente este es el caso del presente estudio donde se
considera el interés del investigador, asi como los criterios previamente
establecidos. Con relacion a esto Quinn (1988) citado por Alaminos y
Castejon (2006), refieren que el objetivo del muestreo de criterios es
identificar los casos que tienen mas probabilidades de contener una gran
cantidad de informacién porque pueden resaltar las fallas principales del

sistema.

Este tipo de muestras se denominan no probabilisticas o dirigidas, “las
muestras no probabilisticas utilizan causas relacionadas con las
caracteristicas de la investigacion o las metas del investigador, en lugar de la
probabilidad para determinar los elementos que se incluiran en la muestra”
(Hernandez et al, 2018, p.176) Ademas, se pueden utilizar tanto en los

estudios cualitativos como en los cuantitativos.
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3.6 Técnica de Tratamiento de Datos

Con relacién a la técnica de tratamiento o andlisis de los datos segun
Kerlinger (1981) analizar implica crear categorias, clasificar datos, juntarlos y
explicarlos. El tipo de andlisis a utilizar estd determinado por el tipo de
investigacion, el disefio elegido y los datos que proporcionan los

instrumentos.

El objetivo de este estudio es analizar la ensefianza de las ciencias que las
profesoras de ciencias impartieron en el primer ciclo de educacion basica
durante el contexto pandémico. Para lograrlo, se ha utilizado el método de la
teoria fundamentada, que implica generar una teoria (hallazgos) a partir de
los datos recopilados, sin partir de hipotesis previas ni marcos teoricos
establecidos. Este proceso no lineal implica un constante movimiento entre la

obtencion, el analisis e interpretacion de datos.

Este enfoque permite una comprension profunda y detallada del fenomeno
estudiado, basado en las experiencias y perspectivas de las profesoras de
ciencias en el contexto pandémico. Al generar una teoria a partir de los datos
recolectados, se obtiene una perspectiva Unica y valiosa sobre los desafios y
oportunidades que enfrentan estas profesoras en su practica pedagdgica
(Hernandez et al 2018).

En lugar de seguir un orden secuencial, al analizar la informacion obtenida
en este estudio se ha avanzado de lo concreto a lo abstracto mediante una
codificacion abierta, axial y selectiva. Estas fases implican una
desintegracion y una reorganizacion de los datos. Estos aspectos evidencian
gue las herramientas y los procedimientos utilizados no siempre han sido pre
planificados, sino que han respondido a las demandas de los datos o del
contexto, y que las decisiones tomadas durante el proceso analitico han
estado influidas por circunstancias relevantes, a veces de forma intuitiva y

aleatoria. (Carrillo et al. 2011).
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ANALISIS Y RESULTADOS
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CAPITULO IV

Analisis y Resultados

En este capitulo se establece la evaluacion de los datos recopilados. La
interpretacion y el andlisis meticuloso de estos resultados resultan cruciales
para reflexionar a partir de los objetivos de este estudio. Mediante un
enfoque estricto y organizado, este apartado desvela los elementos
fundamentales que permiten desentrafar la enseflanza de las Ciencias en

contexto pandémico en la Escuela Ciudad de Berlin de Valparaiso.

La orientacion del andlisis radica en un reconocimiento minucioso de los
datos recabados partir de las entrevistas, siguiendo rigurosos protocolos de
investigacion, “en el complejo proceso de interpretacion, se pueden utilizar
herramientas tecnologicas como apoyo en la categorizacion, analisis y
triangulacion de la informacién obtenida, entre los mas empleados se
encuentran el ATLAStI®” (Diaz-Bravo, 2013, pag.165).

La presentacion y el debate de estos resultados contribuiran a una
comprension mas profunda sobre la ensefianza de las ciencias en contexto
pandémico, posibilitando una evaluacion critica de las preguntas planteadas

en la fase inicial de este estudio.

Ademas, esta seccion resalta la importancia de los resultados obtenidos
dentro del contexto mas amplio de la disciplina de la ensefianza, enfatizando
su relevancia para el avance del conocimiento en el campo especifico de

estudio.

En sintesis, esta seccion constituye un paso decisivo hacia la comprensién y
la interpretacion detallada de los datos, asentando las bases para la

discusién y las conclusiones que se expondran en el siguiente apartado.
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4.1 Analisis descriptivo

En el campo de la investigacion y el analisis, es fundamental adquirir un
conocimiento exhaustivo de la composicién y particularidades de un conjunto
de datos, ya que esto resulta esencial para obtener conclusiones relevantes
y bien fundamentadas. Se puede establecer que el analisis descriptivo
permite profundizar sobre las caracteristicas de grupos humanos que
comparten un contexto en comun.
En el campo de la investigacion y el analisis, es fundamental adquirir
un conocimiento exhaustivo de la composicion y particularidades de
un conjunto de datos, ya que esto resulta esencial para obtener
conclusiones relevantes y bien fundamentadas. Se intenta
acceder a lo subyacente, a las cuestiones no necesariamente dichas
gue se relacionan con la cultura, las experiencias y las practicas
humanas (Gémez, 2010, pag.7).
En base a lo anterior, para analizar los datos se emplea el analisis de los
datos a partir de la aplicacion Altlas.ti. Después de completar las entrevistas
y transcribirlas con las participantes, se elabora la informacion en base a
siete categorias predefinidas que representan las caracteristicas de la
enseflanza de las ciencias que busca identificar esta investigacion.
Posteriormente, se llevd a cabo una sintesis descriptiva de los contenidos
correspondientes a cada categoria, identificando los conceptos que
presentan mas frecuencia representandolos a través de una nube de
palabras.
A continuacion, se analizaron las entrevistas de las profesoras identificando
las caracteristicas que se relacionan con afios de experiencia en el aula,
formacion académica, pertenencia con la instituciébn y conocimiento del
curricular de Ciencias del primer ciclo. De esta manera, se llegd a elaborar
conclusiones que abarcaban los aspectos mas significativos asociados a la

ensefianza de las Ciencias en contexto pandémico
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4.2 Resultados

A partir de las entrevistas realizadas a las profesoras de Ciencias de la
Escuela Ciudad de Berlin de Valparaiso, se obtuvo como resultado la
informacion para analizar los objetivos y las preguntas de investigacion.

Luego de registrar de manera individual y se categorizaron los comentarios
en siete grupos correspondientes a las caracteristicas de la ensefianza de
las Ciencias que se planteé en la investigacion, se analiz6 el discurso
utilizando el programa Atlas,ti. Se utiliz6 el analisis de conceptos mas
relevantes a traveés de la nube de palabras de cada profesora y una sintesis
de las tres entrevistas. A partir de la informacién recopilada, se presentan a
continuacion los hallazgos relacionados con la ensefianza de las Ciencias en

contexto pandémico.

Figura 3

Andlisis de conceptos del discurso n°1

vida cambiar

tarea contexto

pandemia “*°

hacer

atencion ejemp|0

ciencias ciencia
apoyar Cla S @ partir iograr
video sello sentir pantalla
cursar | | no tiempo nivel
formar

estudiante experimentar
ensefanza tratar

Fuente, Atlas.ti version 2024
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A partir de este de andlisis de conceptos representando en la nube de
palabras, se puede establecer que la ensefianza de las ciencias en contexto
pandémico para esta docente se relaciona principalmente con la clase y con
un enfoque al nifio. Ademas, la docente ejecuta la Ensefianza de las
Ciencias en relacion con el hacer, al experimentar y la utilizacién de ejemplos
en su practica pedagdgica, planteando la importancia que le da al contexto
en su ensefianza. Se destaca la utilizacion de videos y tareas como
estrategias de aprendizaje. Desde otro punto, la nube muestra que su
enseflanza se relaciona con apoyar y formar a los estudiantes, que se
relaciona con el sello del buen trato del establecimiento y con la metodologia
de ensefianza que se base en las y los estudiantes como protagonista.

La mirada que plantea esta docente en relacion con la Ensefianza de las
Ciencias se relaciona con el enfoque que plantea Piaget en relacion al

aprendizaje y con el enfoque de las Ciencias que plantea Bachelard.

Figura 4
Andlisis de conceptos del discurso n°2
factor »
lograr relacién
escuela hacer power
. tema
ol formar pandemia _ _

ejemplo N | ﬁo preguntar

casa condicion
d;?::r apovar clase iraves
duda p y VidacontEXtD
estudiante . =
clencia
pregunta

Fuente, Atlas.ti version 2024
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A partir de este de andlisis de conceptos representando en la nube de
palabras, se puede establecer que la ensefianza de las ciencias en contexto
pandémico para esta docente se relaciona principalmente con el apoyo al
nifo. Ademas, la docente ejecuta la Ensefianza de las Ciencias en relacion
con preguntas, el hacer y la utilizacion de ejemplos en su practica
pedagdgica. Se destaca la utilizacion de power point y los ejemplos como
medios de aprendizaje. Desde otro punto, la nube muestra que su
enseflanza se relaciona con apoyar en su vida los estudiantes, que se
relaciona con el sello del buen trato del establecimiento y con la metodologia
de ensefianza que se base en las y los estudiantes como protagonista.

La mirada que plantea esta docente en relacién con la Ensefianza de las
Ciencias se relaciona con el enfoque que plantea Piaget en relacion con el

aprendizaje.

Figura 5

Andlisis de conceptos del discurso n°3

evaluacion tiempo

pandemia -

formar ro! _
contexto *m'"

ensenanza ciencias
“™ trabajo escuela

Fuente, Atlas.ti version 2024
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Este andlisis de conceptos representando en la nube de palabras muestra la
relevancia que presenta el contexto en la ensefianza de las Ciencias. La
importancia que represento el trabajo pedagdgico en tiempos de pandemia,
gue se relaciona con el rol de la familia que fue un apoyo para el aprendizaje
de los estudiantes. En este andlisis también se observa la importancia de la
evaluacion y esto se relaciona con el paradigma que posee el

establecimiento educacional (EPA, evaluacion para el aprendizaje)

A partir del andlisis de la frecuencia del discurso a partir de las dimensiones

de las preguntas de la entrevista, se realiza la siguiente interpretacion.

4.2.1 Proposito de la ensefianza

En relacion con el propésito de la ensefanza, las docentes relatan que, si
existieron cambios en la modalidad virtual comparada con la presencial,
debido a la ausencia de espacios fisicos para la experimentacion como
herramienta de aprendizaje de las ciencias.

“Porque la idea es que el nino no memorice, sino que el experimente y sea

aplicable para su vida diaria” (Docente n°1)

“Las clases online limitaron la experimentacion se la asignatura”

(Docente n°1)

“En tercero volvimos a retomar lo que no habian hecho de los experimentos,
porque no lo hicieron, porgue nunca tuvieron esas clases debido a la

pandemia” (Docente n°2)
Sin embargo, el objetivo de ensefar ciencias como herramienta de

comprensién de su entorno, se pudo lograr, ya que se utilizdé una priorizacion

de objetivos de aprendizajes adecuados al contexto de las y los estudiantes.
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“Lo principal es que todo lo que ensefiemos en la escuela sea adaptado para

su vida cotidiana” (Docente n°1)

“Siento que todo lo que ensefie era para ellos lo llevaran en su practica, para

dejarle herramientas para su vida” (Docente n°2)

“‘Nosotras enseflamos para estimular el pensamiento cientifico del
estudiante, para que puedan conocer su entorno a cabalidad y hacerse
preguntas con respecto a el” (Docente n°3)

4.2.2 Conocimiento sobre las Ciencias

Con respecto al conocimiento sobre las ciencias en relacion con la
ensefianza, las docentes relatan que existieron cambios en la modalidad
virtual comparada con la presencial, debido a que no existia un ambiente
propicio para el aprendizaje. En sus relatos se evidencia que el contexto
pandémico significo una barrera para el desarrollo de los conocimientos del
area de las ciencias, debido a que las y los estudiantes no contaban con
espacios propicios para el aprendizaje. Esto es de suma relevancia ya que
un espacio a distancia para el aprendizaje puede tener un impacto
significativo en la efectividad del proceso de aprendizaje, para el caso de
esta investigacion, en el aprendizaje de las ciencias.

‘La distancia a veces impedia algunas formas de implementar el

conocimiento para los nifos” (Docente n°1)

“‘Los chicos se vieron mas afectados porque, tomando en cuenta que las
clases eran virtuales que no se podian hacer experimentos, eso afecto la

comprension del conocimiento” (Docente n°2)
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“Ya que la distancia a veces impedia algunas formas de implementar el
conocimiento para los nifios, el no estar con ellos, impidi6 muchas veces su

aprendizaje” (Docente n°3)

4.2.3 Rol de docente de Ciencias

Con respecto al rol docente de Ciencias, las docentes refirieron que el
contexto pandémico intervino negativamente, ya que las y los estudiantes
requieren de apoyo continuo para aprender y eso no era posible de realizar.
Sefialaron que el no estar presencialmente afecto la comprension del area de
las ciencias, ya que era muy limitado el tiempo de acompafiamiento en las
clases online.

“‘Estdbamos detras de una pantalla y por eso siento que fue mas la parte,
eh... la explicacién, creo que fue mas la habilidad de entender que del
explicar, tu no sabias si estaban aprendiendo, no sabias si lo hacian ellos o

sus papas” (Docente n°2)

“Tengo chiquillos que todavia no leen siempre trate de guiarlos con ayuda de
las asistentes, con el apoyo de ellas utilizamos dibujos para expresar el

aprendizaje, pero fue una barrera no estar cerca de ellos” (Docente n°1)

Un punto importante para destacar fue el cambio de rol que ellas
presentaron, ya que al realizar clases online asumieron la incorporacion de
forma autébnoma de herramientas digitales para la ensefianza.

“Fue todo un mundo distinto, fue un cambio rotundo, porque tuvimos que

aprender a utilizar bien el computador si o si” (Docente n°1)

“‘Aprender a utilizar la plataforma classroom, de hecho, los colegas nos

ensefiaron a trabajar y aprender a utilizar estas plataformas” (Docente n°2)
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“‘Entonces fue un gran cambio por que tuvimos que aprender como llevar a
cabo en medio de una pandemia llevar a cabo esta nueva metodologia y

como aplicarla” (Docente n°3)

Ademas, sefialaron que la pandemia interfiri6 negativamente el rol de
docente, ya que el hecho de estar en el hogar, debian cumplir con otras
labores cotidianas que aumentaba la carga laboral.

“Cambio el rol social, fui psicéloga, mama, amiga de los apoderados”

(Docente n°1)

“Estar conectadas las 24 horas del dia, incluso tome Illamadas de
apoderadas a las 11 de la noche porque me hablaban ya que necesitan
contencién, hacia que tuviera que realizar mas cosas en mi casa”

(Docente n°2)

“Fue desgastador para uno estar 24/7 con los problemas de los apoderados,
familiares, después con los problemas sociales que habia y las dudas sobre

las tareas que tenian que realizar” (Docente n°1)

“Trabajar y hacer todas las cosas en solo un lugar y sin apoyo, fue muy

dificil” (Docente n°1)
“El contexto sociocultural es bastante bajo entonces habia que estar muy

pendiente del apoderado, era mucha la demanda que qué habia sea nuestro

rol como docente” (Docente n°3)
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4.2.4 Recursos

Las docentes entrevistadas sefalaron la utilizacion de diversos recursos
pedagdgicos para la ensefianza de las Ciencias en el contexto pandémico.
Sin embargo, al realizar las clases de forma remota, identificaron la
utilizacién principalmente de medios audiovisuales que fueran llamativos
para apoyar el aprendizaje de las y los estudiantes. Ademas, se destaca el
aprendizaje autbnomo que debieron realizar las docentes para utilizar las
distintas plataformas que les permitié realizar el proceso de ensefianza de

forma virtual.

“Power point, ya el power point fue casi la salvacion para todo porque era

mas visual, tenia qué es el super llamativo, super entretenido” (Docente n°1)

“Mostrar hartos videos, material que se presentd con PowerPoint, con dibujos

con cositas era mas estimulante” (Docente n°1)

“‘Aprender a utilizar la plataforma classroom, de hecho, los colegas nos

ensenaron a trabajar y aprender a utilizar estas plataformas” (Docente n°1)

“‘Power point, dentro de los ppt, videos interactivos relacionados con la
materia que estabamos viendo, un video que fuera acorde a su edad”

(Docente n°2)

“Por el contexto de pandemia tuvieron que ser recursos virtuales usabamos
harto videos cosas que pudieran atraer la atencion de los estudiantes videos
peliculas y lo que nombran anteriormente que solo experimento y los trabajos

practicos” (Docente n°3)
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4.2.5 Agentes de ensefianza

A partir de los relatos de las docentes, se pudo identificar que, durante la
pandemia, la ensefianza de las Ciencias tuvo un rol importante en el
desarrollo de habilidades intrapersonales, ya que se observdé que la
motivacion intrinseca es un factor primordial para el aprendizaje. Las
docentes expresaron que cuando los estudiantes tenian motivacion
intrinseca, podian desarrollar su aprendizaje a pesar de las condiciones
adversas que presentaban en su entorno, debido a los bajos niveles
socioecondmicos que presentan los estudiantes. Ademas, observaron que la
autonomia es una habilidad que se vio de forma frecuente en aquellos
estudiantes que participaban activamente, los cuales presentaban altos
niveles de logros con respecto a la adquisicion de los objetivos de
aprendizaje.

Desde esta forma, las docentes en el contexto pandémico fueron agentes de
enseflanza que, a pesar de toda la adversidad de ese tiempo, lograron el
desarrollo de aprendizajes enfocados en las ciencias.

“Observe la autonomia de los chiquillos y saque la conclusion que no era que
los papas estaban todo el tiempo ya que realizaban actividades de forma

auténoma” (Docente n°1)

Un punto importante para destacar, es que las docentes expresaron el
cambioé que tuvieron los padres durante la pandemia, ya que pasaron de
tener un rol pasivo a activo, participando frecuentemente en las actividades
de aprendizaje, acompafiandolos a sus hijas e hijos en el dificil momento de
la pandemia, siendo un factor positivo para el desarrollo del aprendizaje en
los estudiantes.

“Les dije a los papas, Uds. son mis 0jos y mis manos de los nifios porque yo
no puedo ver ni tocas mas alla de lo que ustedes ven en la pantalla”

(Docente n°2)
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“Hicimos mas responsables a los papas” (Docente n°2)

“‘Los apoderados nos comentaban que estaban el rato completo al lado de
sus hijos y aprendieron tanto como aprendi yo, o sea, como aprendieron sus
hijos. Eso fue importante porque la familia se enfoc6 en aprender con sus

hijos” (Docente n°2)

En el relato expresado a través de las entrevistas, se evidencio la
importancia de la autoformacion en plataformas digitales que les permitié
mejorar el proceso de ensefianza que realizaban, especificamente sefalaron
gue la calidad de la ensefianza mejoré al ampliar el manejo de los recursos
digitales.

“Ahora nos manejamos en varias plataformas que permiten mejorar la calidad

de la educacién” (Docente n°1)

4.2.6 Evaluacion de las Ciencias

En relacion con la evaluacion de las ciencias, las docentes sefialaron que su
practica evaluativa se alinea con la institucion y su reglamento de evaluacion,
en donde se sefiala la ausencia de calificaciones y la utilizacion de niveles de
logros para categorizar el aprendizaje.

Por lo anterior mencionado, las docentes expresaron que evaluaron a traves
de la rdbricas que se categorizaban con niveles de logros( logrado,
medianamente logrado, inicialmente logrado y por lograr) Esto les favorecio
el logro de los aprendizajes ya que utilizaron la retroalimentacién activa y
permanente, permitiendo a las y los estudiantes alcanzar los aprendizajes a

través de un proceso acompafiado y monitoreado por las docentes.
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“Utilicé la evaluacion formativa, hacia retroalimentacion permanente y
constantemente, se evaluaba a través de la observacion, utilizamos rabricas”

(Docente n°1)

“‘En el colegio se utiliza evaluacion sin notas, eh... con letras, se utiliza
niveles de logros. Est4 el logrado, el medianamente logrado, inicialmente
logrado y por lograr. Esta el logrado, el medianamente logrado, inicialmente
logrado y por lograr. Se le explica que el nivel logrado el nifio logré la gran
mayoria de los objetivos que propusimos en el semestre y asi va bajando. El
medianamente logrado, logrado ciertos objetivos y asi , el inicialmente
logrado y el por lograr. También habia una que era el no observado, que era

el que no se observd que se trabajo en ese contenido” (Docente n°1)

“Se evalué por habilidades, logrado, medianamente logrado, inicialmente
logrado y por lograr, con esa escala. Estas actividades se evalian por medio
de rubricas, con retroalimentaciones constantes y permanentes para avanzar
en el aprendizaje” (Docente n°2)

“Todo lo que yo queria que aprendieran lo aprendieron y los resultados de
los estudiantes fueron buenos” (Docente n°2)

“Utilizamos rubra rubrica analitica donde se consideraba los niveles de
desempeiio logrado medianamente logrado inicialmente logrado por lograr,
escribiamos cada uno de esos niveles de logro que indicaba lo que lograba

cada estudiante Y eso se lo transmitimos a los estudiantes” (Docente n°3)

4.2.7 Enfoque pedagogico

Un enfoque pedagdgico en la ensefianza de las ciencias pone énfasis en la
integracion de conceptos tedricos con aplicaciones practicas. Asi, las
entrevistadas sefialaron que el proceso de enseflanza de su préactica

pedagdgica se basa en el enfoque constructivista a través de bitacoras de
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practicas pedagodgicas, ya que ellas propician que las y los estudiantes
desarrollen su aprendizaje, siendo mediadoras del proceso, destacando la
importancia del rol protagonista que poseen las y los estudiantes, para
favorecer y estimular el desarrollo de habilidades.

“Ya el enfoque que predomind en esta pandemia fue poco mas
constructivista, podriamos decir donde los nifios tenian que, mas que
memorizar algo o aprender algo, fue mas practico, donde ellos tenian que
experimentar de alguna forma, manipular mas...eh...vivenciar mas porque la
idea es que el nifio no memorice, sino que el experimente y sea aplicable

para su vida diaria” (Docente n°1)

“El constructivista y en todo momento los protagonistas eran los estudiantes

ellos construyen el aprendizaje” (Docente n°3)

“‘Nosotras vamos mediando eso con lo que te decia anteriormente que era
entregarle un poco de teoria, orientando que construyeran el aprendizaje

haciendo y llegando a sus propias conclusiones” (Docente n°3)

4.2.8 Condiciones para el aprendizaje

Con el objetivo de promover la comprension profunda de los principios
cientificos, es crucial establecer condiciones propicias para el proceso de
aprendizaje. Estas condiciones no solo implican el desarrollo de un entorno
estimulante y accesible, sino también la implementacién de enfoques
pedagdgicos innovadores y adaptativos.

Es asi, que las docentes sefialaron que una condicidén relevante para el
aprendizaje fue la motivacién intrinseca que observaron en las y los
estudiantes. Esta condicion fue un facilitador para su aprendizaje,
desarrollando altos niveles de logro.

“Yo creo que lo que mas favorecio en esto es el interés de ellos, vimos que

habia hartos nifios que si se interesaban en aprender. Esa motivacion

90



intrinseca fue lo que méas valoro en pandemia porque el nifio que no quiere
aprender puede tener la pantalla encendida, pero haciendo otras cosas”
(Docente n°1)

“Participaban mucho, hacian preguntas, y todos querian hacerlo, incluso
guerian hablar todos al mismo tiempo, hicimos reglas de convivencia. Existia
mucha motivacién intrinseca y esto no la habia visto en lo presencial”

(Docente n°2)

Sin embargo, una condiciébn que desfavorecié el aprendizaje en contexto
pandémico fue la ausencia de espacios adecuados para que las y los
estudiantes pudieran aprender. Este factor fue notorio en las clases virtuales,
ya que se observo presencia de altos niveles de ruido, conversaciones,
practicas cotidianas de una casa como la limpieza y la confeccion de

alimentos en el lugar donde se encontraban.

“Se notd también que en la casa se distraian, el ruido de la musica de la
puerta, qué los papas hablaran, factores externos de la casa, focalizandose
en los ruidos de la casa. Los nifilos estaban igual atentos, pero pasaban
personas qué les interrumpian, Tampoco habia un espacio para que ellos
estudiaran, estaban en el living de la casa o en la cocina” (Docente n°1)

‘Lo que nos desfavorecio fueron los recursos que tenemos como escuela y
gue tienen la misma familia, teniamos muchos estudiantes que no tenian
cdmo conectarse, que no tenia los aparatos y bueno por otro lado, como el

aspecto sociocultural afecta a que pudieran aprender” (Docente n°3)
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CAPITULO V
Conclusiones y Proyecciones

5.1 Conclusiones

De acuerdo con los hallazgos de la investigacion, la crisis de salud originada
por la pandemia de COVID-19 ha planteado notables desafios en el ambito
educativo en general, y especialmente en lo que respecta a la ensefianza de

las ciencias.

La Ensefianza de las Ciencias en forma remota presento adaptaciones de
acuerdo al contexto educativo. En relacion a esta investigacion, la ensefianza
tuvo una variacion en la metodologia y en la evaluacion, cuyo objetivo fue la

motivacion y participacion activa de los estudiantes.

Las metodologias de ensefianza de las Ciencias utilizadas en educacion
remota se basaron en la priorizacién curricular. A partir de la priorizacion se
realizo una planificacion de la ensefianza contextualizada, utilizando diversos
medios digitales para motivar el aprendizaje a través de la evaluacion
formativa. Esto permiti6 un cambio en la perspectiva de la evaluacion,
cruzando desde la mirada sumativa a la de evaluacion para el aprendizaje
(EPA), ejecutando la retroalimentacion como la base para la mejora del

aprendizaje.

Desde otro punto, la ensefianza en contexto pandémico tuvo que asumir
varios roles, como por ejemplo, integrar el estado emocional de los
estudiantes, en donde las condiciones de salud, mental, econémicas y
sociales variaron drasticamente, repercutiendo en el estado emocional de los
nifos. Es asi, que a partir del discurso de las docentes de esta investigacion,
se evidencia la importancia que dieron a la comunicacién constante y

cercana con sus estudiantes, adecuando sus clases a las caracteristicas
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emocionales que presentaba el curso, tratando de vincular a las familias con

el proceso de ensefanza y aprendizaje.

Sin embargo, es importante destacar el desgaste emocional que significo
para las docentes, la ensefianza en contexto pandémico. Esto se debid a que
la ensefianza remota provoco el desarrollo de habilidades digitales en un
corto tiempo, cuyo objetivo fue poder entregar en las mejores condiciones la
educacion que los nifios requerian. A esto se suma, la ausencia en el
proceso de aprendizaje que frecuentemente presentan los padres, que frente
al contexto pandémico, tuvo que variar para enfrentar las nuevas

condiciones.

Desde otro punto, es importante destacar que la Ensefianza de las Ciencias
en esta institucion de proyecto educativo <sin notas> logro desarrollar
aprendizajes que dieron esperanza en los hogares de toda la comunidad
educativa, planteando desafios en las familias y motivando el desarrollo del
pensamiento cientifico a pesar de la complicada situacion pandémica. Estos
aprendizajes dieron la base para fortalecer la valoracion de la Ensefianza de
las Ciencias en su rol transformador de las futuras generaciones para que

puedan aportar como ciudadanas y ciudadanos conscientes de su entorno.
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5.2 Proyecciones

La ensefianza de las ciencias en un contexto pandémico plantea una serie
de desafios y oportunidades. Algunas proyecciones y consideraciones que
podrian ser Utiles para desarrollar metodologias adecuadas para tiempos
pandémicos, podrian estar relacionadas con la contextualizacion de la
ensefanza de forma virtual. La ensefianza de las ciencias debe centrarse en
la motivacion de los estudiantes para lograr la relacién conceptual y asi
generar el desarrollo de pensamiento cientifico que forma habilidades para la
reflexion continua y permanente en la toma de decisiones de los ciudadanos

de la sociedad del futuro.

Un punto importante para considerar son las limitaciones que tuvo esta
investigacion, ya que la institucion donde se ejecutd es la Unica que posee
este proyecto educativo <sin notas> en la ciudad de Valparaiso, por lo que
no existen establecimientos con los que se puedan comparar, siendo

pequefia la muestra de estudio.

Ahora bien, este estudio puede ser la base para la reflexion de los modelos
evaluativos y de ensefianza que posee la Ensefianza de las Ciencias en
nuestro pais, motivando a realizar cambios profundos en los paradigmas
tradicionales de ensefianza para fomentar metodologias activas y motivantes

gue permitan aminorar las brechas de la educacion chilena.

95



BIBLIOGRAFIA

- Agencia de calidad de la educacién (2016). Guia de evaluacion
formativa.https://www.evaluacionformativa.cl/wp-
content/uploads/2016/06/Gu%C3%ADa_Evaluaci%C3%B3n_Formativa.pdf

-Agencia de la Calidad de la Educacién (2020) Diagnéstico Integral de
Aprendizajes. Obtenido de
https://diagnosticointegral.agenciaeducacion.cl/dia.html

-Aguilar, T. (1999). Alfabetizacion cientifica y educacion para la ciudadania.
Narcea Ediciones.

-Alaminos, A., & Castejon, J. (2006). La eleccion del tipo de muestreo en la
investigacion educativa: algunas reflexiones. Revista Electronica de
Investigacion Educativa, 8(2), 1-15. Obtenido de
https://core.ac.uk/download/pdf/16372347.pdf

-Armella, LEM y Waldegg, G. (1998). La epistemologia constructivista y la
didactica de las ciencias: ¢ coincidencia o complementariedad? Ensefianza
de las Ciencias. Revista de investigacion y experiencias didacticas, 16 (3),
421-430.

-Bachelard, G. (1993). La formacion del espiritu cientifico. Siglo XXI editores.

- Bassi, M., & Urzla, S. (2010). Educacion en Chile: el desafio est4 en la

calidad.

-Barrios, B. (2018). La epistemologia genética de Jean Piaget ().
Recuperado de: https://www. researchgate.net/profile/Berta-
Barrios/publication/329731394

96


https://diagnosticointegral.agenciaeducacion.cl/dia.html

La_epistemologia_genetica_de_Jean_Piaget/links/5¢18502092851c39ebf52b
bc/La-epistemologia-genetica-de-Jean-Piaget. pdf.

-Bastidas Martinez, C. J., & Guale Vésquez, B. S. (2019). La evaluacion
formativa como herramienta en el mejoramiento del proceso de ensefianza

aprendizaje. Atlante Cuadernos de Educacion y Desarrollo, (agosto).

-BCN (Biblioteca del Congreso Nacional de Chile). (2021). Ley de Chile
namero 1006043. Recuperado de
https://www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1006043

-Bernal, C (2010) Metodologia de la Investigacion, (32 ed.) Bogota, Colombia:

Pearson

-Bonilla, E. & Rodriguez, P. (2005). Mas alla del dilema de los métodos.

Bogota, Colombia: Nomos.

- Cabero, J., & Llorente-Cejudo, M. C (2013) La aplicacién del juicio de
experto como técnica de evaluacion de las tecnologias de la
informacion (TIC). Eduweb, 7 (2).
http://mriuc.bc.uc.edu.ve/handle/123456789/1175

-Caetano, L. M. (2010). A epistemologia genética de Jean Piaget.
ComCiéncia, (120), 0-0.

-Canfas, A., Diaz, M. & Nieda, J. (2007). Competencia en el conocimiento y la
interaccién con el mundo fisico. La competencia cientifica. Madrid: Alianza
Editorial.

-Cérdenas, C., Guerrero, S. y Johnson, D. (2021). Construir curriculum desde

abajo: avanzando en la documentacion de una propuesta curricular en el

97


http://mriuc.bc.uc.edu.ve/handle/123456789/1175

contexto del COVID-19. Educacién, 30(58), 34-58.
DOl:https://doi.org/10.18800/educacion.202101.002

-Carrillo, M., Leyva, J., & Medina, J. (enero-junio de 2011). El andlisis de los
datos cualitativos: un proceso complejo. Scielo, 20(1-2). doi:
https://dx.doi.org/10.4321/S1132-12962011000100020

-Castafo Garrido, C. M., & Quecedo Lecanda, M. R. (2002). Introduccion a la
metodologia de investigacion cualitativa. Recuperado de
http://hdl.handle.net/10810/48130

-Castillo, E., & Vasquez, M. L. (2003). El rigor metodologico en la
investigacion cualitativa. Colombia médica, 34(3), 164-167.

-Cavieres, E. (2014). La calidad de la educacion como parte del problema.
Educacion escolar y desigualdad en Chile. Revista Brasileira de Educacéo,
19(59), 1033-1051. [ Links ]

-CEPAL-UNESCO. (2020). Informe COVID-19. La educacion en tiempos de
la pandemia de COVID-19. Recuperado de https://bit.ly/2Vg9YRR

-Comision Asesora Presidencial. Institucionalidad, Ciencia, Tecnologia e

Innovacion. Informe Final, abril 2013. http://www.corfo.cl/sala-de-

prensa/noticias/2013/mayo-2013/comision-asesora-enciencia-tecnologia-e-

innovacion-entrega-informe-al-presidente

-Corral, Y. (enero-junio de 2017). Validez y Fiabilidad en Investigaciones
Cualitativas. Arjé, 11(20), 196-209.

98


https://dx.doi.org/10.4321/S1132-12962011000100020
http://hdl.handle.net/10810/48130
javascript:void(0);
https://bit.ly/2Vq9YRR
http://www.corfo.cl/sala-de-prensa/noticias/2013/mayo-2013/comision-asesora-enciencia-tecnologia-e-innovacion-entrega-informe-al-presidente
http://www.corfo.cl/sala-de-prensa/noticias/2013/mayo-2013/comision-asesora-enciencia-tecnologia-e-innovacion-entrega-informe-al-presidente
http://www.corfo.cl/sala-de-prensa/noticias/2013/mayo-2013/comision-asesora-enciencia-tecnologia-e-innovacion-entrega-informe-al-presidente

-Cox, C. (2003). Las politicas educacionales de Chile en las ultimas dos
décadas del siglo XX. Politicas educacionales en el cambio de siglo. La
reforma del sistema escolar en Chile, 19-113.

-Creswell, J. (2014). Disefio de la investigacion: enfoques cualitativos,
cuantitativos y de métodos mixtos. Sage Publications. Obtenido de
https://www.academia.edu/57201640/Creswell J W_2014 Research Design
Qualitative Quantitative_and Mixed Methods Approaches 4th ed Thousa
nd Oaks CA Sage

-Diaz-Barriga & Hernandez (2002). Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. Mc Graw Hill. https://buo.org.mx/assets/diaz-

barriga%2C---estrategias-docentes-para-un-aprendizaje-significativo.pdf

- Diaz-Bravo, L., Torruco-Garcia, U., Martinez-Hernandez, M., & Varela-Ruiz,
M. (2013). La entrevista, recurso flexible y dinamico. Investigacion en
educacion médica, 2(7), 162-167.

-Diaz, M. J. M. (2002). Ensefianza de las ciencias ¢Para qué? REEC:

Revista electronica de ensefianza de las ciencias, 1(2), 1.

- De los Derechos Humanos, D. U. (2003). Declaracion Universal de los

Derechos humanos. Tomado de http://www. aprodeh. org. pe.

-De Péadua, G. L. D. (2009). A epistemologia genética de Jean Piaget.
Revista FACEVV| 1° Semestre de, (2), 22-35.

-Duran, M. M. (2012). El estudio de caso en la investigacion cualitativa.

Revista nacional de administracion, 3(1), 121-134.

99


https://www.academia.edu/57201640/Creswell_J_W_2014_Research_Design_Qualitative_Quantitative_and_Mixed_Methods_Approaches_4th_ed_Thousand_Oaks_CA_Sage
https://www.academia.edu/57201640/Creswell_J_W_2014_Research_Design_Qualitative_Quantitative_and_Mixed_Methods_Approaches_4th_ed_Thousand_Oaks_CA_Sage
https://www.academia.edu/57201640/Creswell_J_W_2014_Research_Design_Qualitative_Quantitative_and_Mixed_Methods_Approaches_4th_ed_Thousand_Oaks_CA_Sage
https://buo.org.mx/assets/diaz-barriga%2C---estrategias-docentes-para-un-aprendizaje-significativo.pdf
https://buo.org.mx/assets/diaz-barriga%2C---estrategias-docentes-para-un-aprendizaje-significativo.pdf

- Ellet, W. (2007). The case study handbook. Harvard Business scholl Press.
Boston, Massachusetts.

-Errejon, 1. (2011). Algo habran hecho bien. Una juventud sin futuro pero con
estilo. Juventud sin futuro, 67-78.

- Erickson, F. (1985). Qualitative methods in research on teaching (pp. 119-
62). Institute for Research on Teaching.

- Escudero, J.; Delfin, I.; Gutiérrez, I. (2008). el estudio de caso como
estrategia de investigacion en las cien-cias sociales. Ciencia Administrativa
2008-1. Recuperado de http://www.uv.mx/iiesca/revista/documents/es-
tudio2008-1.pdf

-Fardoun, H., Yousef, M., Gonzalez-Gonzalez, C., & Collazos, C. A. (2020).
Estudio exploratorio en Iberoamérica sobre procesos de ensefianza-

aprendizaje y propuesta de evaluacion en tiempos de pandemia.

-Gallego, S. (2018). Deteccion temprana de dificultades de aprendizaje.

Facultad de Ciencias Humanas y Sociales
-Garcia-Huidobro, J. (2007). Desigualdad educativa y segmentacion del
sistema escolar. Consideraciones a partir del caso chileno. Pensamiento

Educativo, 40(1), 65-85. [ Links ]

-Garcia, R. (2000). EI conocimiento en construccion: De las formulaciones de

Jean Piaget a la teoria de sistemas complejos. Gedisa.

-Garcia-Pefialvo, F. J., & Seoane-Pardo, A. M. (2015). Una revision

actualizada del concepto de elLearning.Décimo Aniversario. Education in the

100


http://www.uv.mx/iiesca/revista/documents/es-tudio2008-1.pdf
http://www.uv.mx/iiesca/revista/documents/es-tudio2008-1.pdf
javascript:void(0);

Knowledge Society, 16(1), 119-144.
doi:https://doi.org/10.14201/eks2015161119144

- GOomez, E. E. (2010). Un andlisis descriptivo y fenomenoldgico de
problemas en la elaboracion de tesis de maestria. REencuentro. Analisis de
Problemas Universitarios, (57), 38-47

-Gomez, G. L. G. (2012). La ensefianza de las ciencias naturales y la
educacion ambiental en la escuela: realidades y desafios. Praxis & Saber,
3(5), 9-13.

-Gomez-Fierro, W. A., & Peralta-Velosa, M. N. (2021). Resignificar la
ensefianza de las ciencias naturales: reflexion en tiempos de pandemia.

Erasmus Semilleros de Investigacion, 6(1), 97-102.

- Gonzéalez Weil, C., Martinez Larrain, M. T., Martinez Galaz, C., Cuevas
Solis, K., & Muiioz Concha, L. (2009). La educacion cientifica como apoyo a
la movilidad social: desafios en torno al rol del profesor secundario en la
implementacion de la indagacion cientifica como enfoque pedagdgico.
Estudios pedagogicos (Valdivia), 35(1), 63-78.

-Gutiérrez Vasquez, R. (2015). Epistemologia genética.

- Haberman, M. (2006). The special role of science teaching in schools
serving diverse children in urban poverty. En: Flick, L & N. Lederman (eds.),
Scientific inquiry and the nature of science: Implications for teaching,

learning, and teacher education (pp. 37-53). Netherlands: Springer.

-Harlen, W. (Ed.). (2012). Principios y grandes ideas de la educacion en

ciencias: editado por: Wynne Harlen; con la contribucion de: Derek Bell [y

101



otros];[traduccién al espafiol editada por Rosa Devés [y otros]]. Academia

Chilena de Ciencias.

- Hattie, J. (2003). Teachers make a difference: What is the research
evidence? Paper presented at the Australian Council for Educational

Research Annual Conference on Building Teacher Quality, Melbourne.

- Heinemann K. Introduccion a la metodologia de la investigacién empirica en

las ciencias del deporte. Barcelona: Paidotribo; 2003.

-Hernéan, E. J. B., Pastor, V. M. L., & Brunicardi, D. P. (2019). ¢Por qué hago
evaluacion formativa y compartida y/o evaluacion para el aprendizaje en EF?:
La influencia de la formacién inicial y permanente del profesorado. Retos:

nuevas tendencias en educacion fisica, deporte y recreacion, (36), 37-43.

-Hernandez, C. (2005). Foro Educativo Nacional —2005 ¢Qué son las
“Competencias Cientificas”?. Recuperado de

http://www.esap.edu.co/esap/hermesoft/portal/lhome 1/rec/arc 10184.pdf

-Hernandez, R., & Mendoza, Ch. (2014). Metodologia de la Investigacion.
Las rutas cuantitativas, cualitativas y mixtas. México: McGrawHill. Obtenido
de

https://sed2acd8a2012b622.jimcontent.com/download/version/1665061659/m
0dule/13014138226/name/Metodolog%C3%ADa%20de%20la%20investigaci
%C3%B3n.%20Rutas%20cuantitativa%2C%?20cualitativa%20y%20mixta.pdf

-Hodges, C. B., Moore, S., Lockee, B. B., Trust, T., & Bond, M. A. (2020). The

difference between emergency remote teaching and online learning.

-Hodson, D. (1994). Hacia un enfoque mas critico del trabajo de laboratorio,

Enseflanza de las Ciencias, 12, 299-313.

102


http://www.esap.edu.co/esap/hermesoft/portal/home_1/rec/arc_10184.pdf
https://sed2acd8a2012b622.jimcontent.com/download/version/1665061659/module/13014138226/name/Metodolog%C3%ADa%20de%20la%20investigaci%C3%B3n.%20Rutas%20cuantitativa%2C%20cualitativa%20y%20mixta.pdf
https://sed2acd8a2012b622.jimcontent.com/download/version/1665061659/module/13014138226/name/Metodolog%C3%ADa%20de%20la%20investigaci%C3%B3n.%20Rutas%20cuantitativa%2C%20cualitativa%20y%20mixta.pdf
https://sed2acd8a2012b622.jimcontent.com/download/version/1665061659/module/13014138226/name/Metodolog%C3%ADa%20de%20la%20investigaci%C3%B3n.%20Rutas%20cuantitativa%2C%20cualitativa%20y%20mixta.pdf

-Huitt, W., & Hummel, J. (2003). Piaget's theory of cognitive development.

Educational Psychology Interactive.

-Ibafiez, J. (2002). Sobre la metodologia cualitativa. Rev Esp Salud Publica,
76(5), 373-380.

-Kerlinger, F. (1981). Investigacion del Comportamiento (Técnicas vy
Metodologia). 2da Edicién, México: Editorial Interamericana.

-Kucharski, A. J., Russell, T. W., Diamond, C., Liu, Y., Edmunds, J., Funk,
S., ... & Flasche, S. (2020). Early dynamics of transmission and control of
COVID-19: a mathematical modelling study. The lancet infectious
diseases, 20(5), 553-558.

-Lederman, N. G. (2004). Syntax of nature of science within inquiry and

science instruction. Scientific inquiry and nature of science, 301-317.

- Ley N° 18,962 Ley Organica Constitucional de Ensefanza (LOCE), Diario
Oficial, 10 Marzo 1990.

-Ley N° 20.370. Establece la Ley General de Educacion. 2 de julio del 2010.
Diario Oficial de la Republica de Chile, N° 39.461. Recuperado de
https://bit.ly/3sybXyx

-Macedo, B., & de Montevideo, U. O. (2016). Educacion cientifica.

- Manriquez Pantoja, L. (2014). Algunos cddigos curriculares de la actual

ensefianza basica chilena. Estudios pedagogicos (Valdivia), 40(2), 427-440.

103


https://bit.ly/3sybXyx

-Marco, B. (1999). Alfabetizacion cientifica y educacién para la ciudadania.
Madrid: Narcea.

-Marin Pino, L., Saavedra Artiaga, C., Valencia Poblete, C., & Cortés
Fuentealba, D. (2021). Practicas evaluativas declaradas por los profesores
de Educacion Béasica basada en los principios de evaluacion propuestos por
el Decreto 67/2018 del MINEDUC (Doctoral dissertation, Universidad Catdlica
de la Santisima Concepcidn).

-Martinic, S., & Vergara, C. (2007). Gestion del tiempo e interaccion del
profesor-alumno en la sala de clases de establecimientos con jornada escolar
completa en Chile. REICE. Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y
Cambio en Educacion, 5(5), 3-20.

-Medina, M., & Aibar, E. (1990). Ciencia, tecnologia y sociedad: estudios
interdisciplinares en la universidad, en la educacion y en la gestion publica
(No. 6). Anthropos Editorial.

-Ministerio de Ciencia, Tecnologia, Conocimiento e Innovaciéon. (2019). Ley
Facil. Recuperado de https://www.bcn.cl/portal/leyfacil/recurso/ministerio-de-

ciencia,-tecnologia,-conocimiento-e-innovacion

-MINEDUC. (2012a). Nuevas Bases Curriculares 2012 para la Ensefianza
Basica. Santiago:MINEDUC.

- MINEDUC. (2012b). Bases Curriculares. 2012 .Educacion Béasica. Santiago:
MINEDUC.

- MINEDUC. (2009). Obijetivos Fundamentales y Contenidos Minimos
Obligatorios de la Educacion Basica y Media. Santiago: MINEDUC.

104



-Ministerio de Educacién, Mineduc. (2020b). Fundamentacion Priorizacion
Curricular Covid-19. Recuperado de https://bit.ly/3b25LZX

-Ministerio de Educacién-MINEDUC. (2020). Impacto del COVID-19 en los
Resultados de Aprendizaje y Escolaridad en Chile.

- Mineduc. (2018). Decreto 67. Biblioteca del Congreso
Nacional de Chile.
https://www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1127255&idVersion=2018-12-
31

-Ministerio de Educacién, Mineduc. (2020c). Orientaciones para la
Implementacion de la Priorizacion Curricular en Forma Remota y Presencial.
Recuperado de https://bit.ly/3b1Nwn6

-Ministerio de Educacién. (2018). Orientaciones para la implementacion del

decreto 67/2018 de evaluacion, calificacion y promocion escolar.

-Mora, A., & Guido, F. (2002). La ensefianza de las ciencias naturales en la

escuela: problemas y perspectivas. Pensamiento actual, 3(4).

-Moreno Olivos, T. (2016). Evaluacion del aprendizaje y para el aprendizaje:
reinventar la evaluacion en el aula. Universidad Autonoma Metropolitana.
http://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/5958

-Munarriz, B. (1992). Técnicas y métodos en investigacion cualitativa.

-Oecd, P. I. S. A. (2007). Science Competencies for Tomorrow’s World,

Volume 1: Analysis.

105


https://bit.ly/3b25LZX
https://www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1127255&idVersion=2018-12-31
https://www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1127255&idVersion=2018-12-31
https://bit.ly/3b1Nwn6
http://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/5958

- Opazo, M., Sepulveda, A. y Pérez M. (2015). Estrategias de evaluacién del
aprendizaje en la universidad y tareas auténticas: percepcion de los
estudiantes. Diadlogos educativos 29(15), 13-29

- Oyarzun, M. (2018). Creacion del Ministerio de Ciencia, tecnologia,
Conocimiento e innovacion. Revista chilena de enfermedades respiratorias,
34(2), 86-88.

-Palella, S y Martins, F. (2012). Metodologia de la investigacion cuantitativa
3ra Ed (2012). FEDEUPEL. Caracas. Venezuela.

-Parra, V., Pérez-Salas, C., Olivares, H., & Saez, F. (2020, abril 30). Tiempos
de crisis. Reposicionando la importancia de los vinculos afectivos en la

escuela. https://ciperchile.cl/2020/04/30/tiempos-de-crisis-reposicionando-la-

importancia-de-los-vinculos-afectivos-en-la-escuela/.

-Patton, M. (2015). Investigacion cualitativa y meétodos de evaluacion:
Integracién de la teoria y la practica. Sage publications. Obtenido de
https://us.sagepub.com/en-us/nam/qualitative-research-evaluation-
methods/book232962

-Pérez Andrés, C. (2002). Sobre la metodologia cualitativa. Revista espafiola
de salud publica, 76, 373-380.

-Petrucci, D. (2017). Visiones y actitudes hacia las Ciencias naturales:
consecuencias para la ensefianza. Revista electronica de investigacion en

educacion en ciencias, 12(1), 29-42.

-Porlan, R. (2020). El cambio de la ensefianza y el aprendizaje en tiempos de

pandemia.

106


https://ciperchile.cl/2020/04/30/tiempos-de-crisis-reposicionando-la-importancia-de-los-vinculos-afectivos-en-la-escuela/
https://ciperchile.cl/2020/04/30/tiempos-de-crisis-reposicionando-la-importancia-de-los-vinculos-afectivos-en-la-escuela/
https://us.sagepub.com/en-us/nam/qualitative-research-evaluation-methods/book232962
https://us.sagepub.com/en-us/nam/qualitative-research-evaluation-methods/book232962

-Sabino, C. (1992). El Proceso de Investigacion. Editorial Lumen/Hvmanitas,
Buenos Aires.

-Sadler, RD (2010). Méas alla de la retroalimentacion: desarrollo de la
capacidad de los estudiantes en evaluaciones complejas. Valoracion y
evaluacion en la educacioén superior, 35 (5), 535-550.

-Salas, G., Santander, P., Precht, A., Scholten, H., Moretti, R., & Lépez-
Lépez, W. (2020). COVID-19: impacto psicosocial en la escuela en Chile.
Desigualdades y desafios para Latinoamérica. Avances en Psicologia
Latinoamericana, 38(2), 4-20.

-Salgado, A. (2007). Investigacion Cualitativa: Disefos, Evaluacion del Rigor
Metodolégico y Retos. (13), 71-78. Obtenido de
http://www.scielo.org.pe/pdf/liber/v13n13/a09v13n13.pdf

-Smith M.L (1980). Publihing Qualitative Research. American Educational
Research Journal, 24 (2), 173-183

-Stake, R. E. (1995). The art of case study research. Sage Publications, Inc.

-SUBSIDIOS TEORICOS PARA EL PROFESOR INVESTIGADOR EN
ENSENANZA  DE LAS CIENCIAS: COMPORTAMENTALISMO,
COGNITIVISMO Y HUMANISMO.
http://mwww.if.ufrgs.br/~moreira/Subsidios1.pdf

-Rodriguez, A. y Saavedra, C. (9 de junio de 2023) Superar el limite histérico
de inversion en ciencia, Noticias UdeC, Recuperado el 24 de abril del 2024,

https://noticias.udec.cl/superar-el-limite-historico-de-inversion-en-ciencia/

107


http://www.scielo.org.pe/pdf/liber/v13n13/a09v13n13.pdf
http://www.if.ufrgs.br/~moreira/Subsidios1.pdf
https://noticias.udec.cl/superar-el-limite-historico-de-inversion-en-ciencia/

-Ruz Herrera, I. (2018). Evaluacién para el aprendizaje. Revista Educacion
Las Américas, 6, 13-28. Recuperado a partir de

https://revistas.udla.cl/index.php/rea/article/view/22

-Traverso, C. V. (2021). Priorizacion curricular en contexto de pandemia:
Oportunidad de un nuevo curriculum escolar en Chile. Foro educacional,
(37), 69-100.

- Toledo Jofré, M. I., & Gazmuri Stein, R. (2009). Obedientes memoriones o
reflexivos pensantes: tensiones entre objetivos identitarios y cognitivos en
ensefianza de la historia reciente de Chile en 6° afio de ensefianza basica.
Estudios pedagogicos (Valdivia), 35(2), 155-172.

-UNESCO (2020). Education: From disruption to recovery. Disponible en:
https://bit.ly/3evM4sLUniversidad de Granada (2020). Plan de Contingencia
para la docencia y evaluacion no presencial. Disponible en:
https://bit.ly/2CByyFU

-Valenzuela, J. M., Labarrera, P., & Rodriguez, P. (2008). Educaciéon en Chile:
Entre la continuidad y las rupturas. Principales hitos de las politicas

educativas. Revista iberoamericana de educacion, 48, 129-145.

-Velasco, J. M. (1992). Bachelard, Popper y el compromiso racionalista de la

ciencia. Convivium, 75-75.

-Vergara, C. (2006). Concepciones sobre la ensefianza y el aprendizaje en
profesores de biologia: Coherencia entre el discurso y la practica de aula.
Tesis doctoral para optar al grado de Doctor en Ciencias de la Educacion de

la Pontificia Universidad Catdlica de Chile.

108


https://revistas.udla.cl/index.php/rea/article/view/22
https://bit.ly/2CByyFU

- Viteri Madrid, P. A. (2017). Una nueva institucionalidad cientifica para Chile:
Creacion del Ministerio de Ciencia y Tecnologia (MCyT).

- Zahur, R., Barton, A. C. & Upadhyay, B. R. (2002). Science education for

empowerment and social change: a case study of a teacher educator in
urban Pakistan. Int. J. Sci. Educ. 24: 899-917.

109



ANEXOS

410

. . s Universidad de
/ 3 CIENCIAS NATURALES Y EXACTAS LiErsidad de Pllat«ra ’Aincm jenci
® Playa Ancha Gea Educacion

N

Magister en Ensefianza de las Ciencias

Carpeta de validacion de instrumento

Estudiante: Mg© Joselyn
Ramirez Tobar Profesor
Guia: Dra. Daysi Reinoso

Salinas

Valparaiso, 3 de diciembre de 2021

110



Estimado(a) Académico(a):

Junto con saludar y apelando a sus conocimientos, solicito a usted tenga
a bien validarel instrumento de investigacién que se adjunta, el que responde a
los requisitos del proceso de titulacion del Magister en Ensefianza de las
Ciencias, cuya tesis es dirigida por la profesoraDra. Daysi Reinoso Salinas. Esta
investigacion busca Analizar la Ensefianza de las Cienciasde las profesoras de
Primer Ciclo de Educacion Bésica, en contexto pandémico (2020-2021) en la

Escuela Ciudad de Berlin de Valparaiso.

En el documento adjunto se describe el foco de la investigacion, la
pregunta de investigacion, objetivo general y especificos, el enfoque, el
instrumento, los conceptos principales, la operacionalizacion de las variables y
la pauta para evaluar las preguntas dirigida a las docentes que impartieron

clases en contexto pandémico (2020-2021) en el establecimiento seleccionado.

Solicito a usted revisar el instrumento que se adjunta y sefalar la
pertinencia de las preguntas formuladas en relacion con la dimension, con el
objetivo de la investigacion y formulacion clara. Agradeciendo su tiempo y

colaboracion en este proceso, le saluda cordialmente,

Joselyn Ramirez Tobar

Tesista de Magister en Ensefianza de las Ciencias
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Antecedentes para la Validacion

El virus del Covid-19 que se presentdé a finales del 2019, causo6 la
pandemia mas grande vista en el siglo XXI, provocando con esto, el cierre de
miles de ciudades, del comercio, los servicios publicos y privados de
educacion, con el fin de disminuir el flujo depersonas y asi el contagio.

A partir de este contexto, surgié la necesidad de implementar la

educacion de manera remota, en donde los estudiantes pudieran recibir la
ensefianza a través de pantallas digitales evitando con esto la exposicién al
contagio del Covid-19. Pero es aqui donde las practicas docentes han debido
dar un giro a todo lo conocido, debido a las incertezas en las formas deejecutar
esta nueva forma de ensefanza.

Esta pandemia en Chile no fue distinta, causando el cierre permanente
desde marzo del 2020 de todos los establecimientos de educacion publicos,
privados y subvencionados. De esta manera, la educacion debe ejecutarse de
forma remota, cuyo desafio, es resguardar que la mayor parte de la poblacién
estudiantil pueda aprender a través de las pantallas digitales.

Con este nuevo panorama, la Ensefianza de las Ciencias no queda aparte
de las nuevas condiciones en las que se deben crear el espacio propicio para
gue los estudiantes desarrollen el aprendizaje. Por esta razon es de suma
importancia investigar cuales son las formas en que se estad aplicando la

Ensefanza de las Ciencias dadas las nuevas condiciones educativas.

Desde este punto, es que en esta investigacion se analizara la
Ensefianza de las Ciencias en contexto pandémico (2020-2021) en la Escuela
Ciudad de Berlin de Valparaiso, perteneciente al Servicio Local de Educacién
de Valparaiso.

Este estudio tiene como preguntas de investigacion:

e ;/COmo se realiza la Ensefianza de las Ciencias en el primer ciclo de
Educaciéon Basicaen el contexto pandémico (2020-2021) en la Escuela
Ciudad de Berlin?
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¢, Cual es la percepcion que presentan las profesoras en primer ciclo de
Educacion Basica de la Ensefianza de las Ciencias en el contexto
pandémico (2020-2021) en la Escuela Ciudad de Berlin?

¢, Cudl fue la modificacion del rol de profesoras de ciencias en primer
ciclo de Educacion Basica en el contexto pandémico (2020-2021) en la

Escuela Ciudad de Berlin?

Objetivo General:

Analizar la Ensefianza de las Ciencias de las profesoras de primer
ciclo de Educacion Bésica, en contexto pandémico (2020-2021) en la

Escuela Ciudad de Berlin.

Objetivos Especificos:

Conocer la Ensefianza de las Ciencias en el primer ciclo de Educacion
Béasica desde el sustento teorico.

Describir la Ensefianza de las Ciencias de las profesoras del primer ciclo
de Educacion Basica en contexto de pandemia (2020-2021) en la
Escuela Ciudad de Berlin de Valparaiso.

Conocer la percepcion de las profesoras de primer ciclo de Educacion
Basica de la Ensefianza de las Ciencias que imparten en contexto de
pandemia (2020-2021) en laEscuela Ciudad de Berlin de Valparaiso.
Indagar en el rol docente de las profesoras de ciencias en el primer ciclo
de Educacion Basica en el contexto pandémico (2020-2021) de la

Escuela Ciudad de Berlin de Valparaiso.
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Esta investigacion se desarrolla bajo el enfoque mixto, ya que a través
de él se puedecomprender la realidad de los sujetos de investigacion, ademas

de obtener datos para la comprension profunda del problema.

Se eligi6 como instrumento la entrevista, ya que permite que el sujeto a entrevistar
proporcione el maximo de informacion, de manera mas libre e improvisada
relacionada a la Ensefianza de las Ciencias, contiene 13 preguntas correspondientes
a siete dimensiones, quedan lugar a preguntas de respuesta abierta y con ello poder
analizar con mayor profundidad lo relatado por la muestra en estudio. Ademas, las
mismas preguntas con sus dimensiones se utilizan en un cuestionario mixto con
preguntas con alternativas y preguntas abiertas, utilizando la plataforma de
google formularios

(https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScu7VkIrONaA03-

_Q1eO0kjIFCPkz3Y05zr6¢_IfbOtyUcM2_Q/viewform). lo que permitira triangular

la informacion obtenida desde los instrumentos y la teoria aplicada en contexto

pandémico.

Los conceptos principales que se tratan en esta investigacion y cumplen
un rol importante son: Ensefianza de las Ciencias, considerando que es la
variable de investigacionque se indaga y el Rol docente en contexto pandémico
(2020-2021), considerando la experiencia de ensefiar ciencias en pandemia,

con las limitantes que esto implico.
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Operacionalizacidn de los conceptos para la Entrevista

Dimensiones

Preguntas

Enfoque 1.- ¢ Cudl es el enfoque pedagogico que utilizé para la

pedagdgic Ensefianza de lasCiencias en contexto de pandemia (2020-

0 2021)?
2.- ¢ Por qué utiliza ese o esos enfoque(s)?

Recursos 3.- ¢, Cudles son los recursos que seleccion6 para sus clases en
Ensefianzade las Ciencias en contexto de pandemia (2020-
2021)?

Proposito 4.- ¢ Cuél(es) es o son la(s) finalidad(es) de la Ensefianza de las
Cienciasque usted impartio?
9.- ¢ Para qué ensefiod ciencias en contexto de pandemia (2020-
2021)?

Agentes 5.-¢Qué factor/es de su clase favorecié el aprendizaje de la

de Ensefianza delas Ciencias, en relacion con sus estudiantes?

ensenanza

6.- ¢ Qué factor/es de su clase priorizo para favorecer su practica
pedagodgica en la Enseflanza de las Ciencias en contexto de
pandemia (2020-2021)?

7.- ¢Qué factor/es de su clase desfavorecieron el aprendizaje
de laEnsefanza de las Ciencias en contexto de pandemia(2020-
2021)?

Conocimiento

8.-¢,Qué es lo que usted ensefid en Ciencias en contexto de

sobre las pandemia(2020-2021)?

ciencias

Evaluacion 10.- ¢ Qué tipo de evaluacion utilizé en la Ensefianza de las
enciencias Ciencias encontexto de pandemia (2020-2021)7?

11.-¢,Qué es lo que usted prioriz6 en la toma de decisiones

evaluativas,en contexto de pandemia (2020-2021)?
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Rol del docente | 12.- De acuerdo a su percepcion ¢ Cémo considera que afectd a
de ciencias sus clasesde Ensefianza de las Ciencias el contexto pandémico
(2020-2021)?

13.- Desde su rol docente ¢Qué cambios experiment6 en el

contextopandémico (2020-2021)?

Operacionalizacién de las variables para Cuestionario

Dimensiones Indicador Pregunta
S
Enfoque Reune la informacion | 1.- ¢Cuél es el enfoque que utilizo para la
sobre las | Enseilanza de las Ciencias en contexto de

orientaciones de las | pandemia (2020- 2021)?

practicas docentes en e Enfoque conductista
contexto pandémico e Enfoque cognoscitivo
(2020-2021). e Enfoque constructivista

e Enfoque sociocultural
e Enfoque de indagacién cientifica
e Otro
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2.- ¢ Por qué utiliza ese o esos enfoque(s)?

Recursos Reune la informacion | 3.- ¢Cuéles son los recursos que selecciono
relacionada al | para sus clases en Ensefianza de las Ciencias
material que se utiliza | en contexto de pandemia (2020-2021)7?
en la practica docente e Pizarras y marcadores
en contexto e Laminas e imagenes
pandémico. e Videos
e Textos
e Maquetas
e Practicas de laboratorio.
e Otro
Propésito Recolecta la| 4.- ¢Cual(es) es o son la(s) finalidad(es) de la

informacion de la
finalidad de la
ensefianza de la
ciencias en contexto

pandémico.

Ensefianza de las Ciencias que usted impartio?

Entregar conceptos cientificos
Desarrollar habilidades cientificas
Desarrollar habilidades para la vida
Aplicar la ciencia en la vida cotidiana
Otra

9.- ¢Para qué ensefid ciencias en contexto de
pandemia (2020-2021)?

Para la alfabetizacion cientifica de la
ciudadania

Para enseflar a los estudiantes a
cuestionar, a hacerse preguntas sobre su
entorno

Para mejorar las condiciones de calidad
de vida a través de la toma de

decisiones argumentadas
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e Para fomentar un rol activo para
enfrentarproblemas de la vida cotidiana

e Para proporcionar conocimientos
cientificos

e Otro

Agentes
de
ensefanz

a

Se relne informacién

sobre los factores
que pueden influir en
la ensefianza de las
el

ciencias en

contexto pandémico.

5.-¢Qué factor/es de su clase favorecio el
aprendizajede la Ensefianza de las Ciencias, en
relacién con sus estudiantes?

e Ambiental

e Cognitivo

e Afectivo-social

e Cultural

e Otro
6.- ¢Qué factor/es de su clase priorizé para
favorecer la

su practica pedagogica en

Ensefanza de las Ciencias en contexto de
pandemia (2020-2021)?

e Planificaciones
contextualizadas(diversas)

e Evaluacion

e Didactica

e Metodologias
e Otro

7.- ¢ Qué factor/es de su clase desfavorecieron
el aprendizaje de la Ensefianza de las Ciencias
en contexto de pandemia(2020-2021)?

Conocimiento|

sobre las

ciencias

Recolecta informacion
sobre el

de

conocimientos, ideas

y
habilidades que

conjunto

se

8.-¢,Qué es lo que usted ensefid en Ciencias
encontexto de pandemia (2020-2021)?
e Conceptos y teorias cientificas

e Contenidos procedimentales
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transmiten en la

ensefanza en

contexto pandémico.

e Contenidos actitudinales
e Habilidades cientificas

e Competencias cientificas

e Otro
Evaluacién | Se reune informacion | 10.- ¢Qué tipo de evaluacion utilizé en la
enciencias sobre los medios | Ensefianza de las Ciencias en contexto de
para recolectar | pandemia (2020- 2021)?
informacion sobre el e Autoevaluacion
aprendizaje en e Heteroevaluacion
ciencias en contexto e Coevaluacion
pandémico. e Diagnostica
e [Formativa
e Sumativa
e Retroalimentacion
e Otra
11.-¢Qué es lo que usted priorizé en la toma de
decisiones evaluativas, en contexto de
pandemia (2020-2021)?
Rol del| Recolecta 12.- De acuerdo a su percepcion ¢Como
docente informacion sobre el | considera que afectd a sus clases de
d | sentido e influencia| Ensefianza de las Ciencias el contexto
eciencias que tuvo la | pandémico (2020-2021)7?
ensefianza del e Retroalimentacion

docente en relaciéon a

susestudiantes.

e Falta de sistematizacion en el proceso
porproblemas de conectividad con
estudiantes

e Problemas de herramientas digitales

e Carencias de metodologias para el
contextopandémico

e Oftro
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13.- Desde su rol docente ¢ Qué cambios

experimentden el contexto pandémico (2020-

2021)?

e Cambio en el rol docente a un rol
social decontencién emocional

e Priorizacion de la estabilidad emocional
porsobre el proceso de ensefianza

e Desarrollar habilidades digitales acorde

alcontexto pandémico

e Aumento de las labores docentes

e Otra

Validacién del Instrumento

Instrucciones: En el siguiente recuadro se encuentran las preguntas separadas

por dimensiones. Cada pregunta contiene tres indicadores los cuales debera

evaluar utilizando una escala de 1 - 3 siendo 1 no logrado, 2 medianamente

logrado y 3 logrado. Ademas incluyeun cuadro de sugerencias el cual se espera

gue pueda responder en consecuencia a la calificacion de los indicadores

anteriores.
Pregunta Relacion Relacion con Formulaci Sugerencias
S con la elobjetivo de on clara de
dimensio investigacion modificacion
n
1-.¢,Cual es el enfoque | Enfoque | -Conocer Si Es clara,

gue utilizé para la
Ensefianza de las
Ciencias en contextode
pandemia (2020-2021)7?
e Enfoque conductista

e Enfoque cognoscitivo

I
a ensefianza de
las ciencias en el
de

educaciéon basica

primer ciclo

desde el sustento

tedrico.

asumiendoque los
y las docentes
distingan con
certeza los tipose
enfoques.

Quiza, si se
propone que
describa,
espontaneament
e el
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e Enfoque
constructivista

e Enfoque sociocultural

enfoque podria
tener una vision
mas certera del
actuar

e Enfoque de pedagdgico
. L docente.
indagacioncientifica

e Otro

2.- ¢ Por qué utiliza ese o Si

esosenfoque(s)?

3.- ¢Cuales son los| Recursos | -Describir Si slo

recursos que seleccioné la

para sus clases en ensefianza de

Ensefanza de las las

Ciencias en contexto de ciencias de

pandemia (2020-2021)? las

e Pizarras y marcadores profesoras

e Laminas e imagenes delprimer

e Videos ciclo

e Textos de

e Magquetas educacion basica

e Practicas de encontexto
laboratorio.

de

e Otro pandemia(2020-

4.- ¢Cual(es) es o son| Propésito Si s/o
¢Cual(es) P 2021) en la

la(s) finalidad(es) de Ia .

(s) (es) EscuelaCiudad de

Ensefanza de las .

Berlin de

Ciencias que usted .

Valparaiso.
impartié?

e Entregar

conceptoscientificos
e Desarrollar

habilidadescientificas
e Desarrollar

habilidadespara la vida

121




e Aplicar la ciencia en la
vida cotidiana

e Otra

5.-¢Qué factor/es de su| Agentes
clase favorecio el | de
aprendizaje de la [ Ensefanz
Ensefianza de las | a
Ciencias, en relacion con
susestudiantes?
e Ambiental
e Cognitivo
e Afectivo-social
e Cultural
e Oftro

6.- ¢Qué factor/es de su| Agentes
clase priorizé para | de
favorecer su practica| ensefanz
pedagogica en laf a
Ensefianza de las

Ciencias en contexto de

pandemia (2020-2021)?

e Planificaciones

contextualizadas(div
ersas)

e Evaluacion

e Didactica

e Metodologias

e Oftro

7.- ¢Qué factor/es de su| Agentes
clase desfavorecieron | de

e | ensefianz

| aprendizaje de la|a

Ensefanza

Si

En este caso,
para nutrir el
objetivo dela
investigacion,
podria abrir una
respuesta de
orden explicativo,
descriptiva.

Si

s/o

No

No se entiende,
asumiendo que
“losfactores de la
clase’aluden,
como
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de las Ciencias en
contextode
pandemia(2020-2021)7?

8.-¢,Qué es lo que usted
ensefi® en Ciencias en

contexto de pandemia

(2020-2021)?

e Conceptos y
teoriascientificas

e Contenidos
procedimental
es

e Contenido
S
actitudinale

S

e Habilidades cientificas

e Competenci

as

Conocimi
ento
sobre las

ciencias

sucede
antes, a
la acciéon
docente,
pero, si
refieren
las
condicion
es
imperante
senel
contexto
pandémic
0,
emergen
elemento
sque
escapan
ala
accion
docente.
Como
tema si
es
apropia
do.

Si

La
formulaci6
n no es
del todo
clara,
tiende a
interpretar
se como
amplia,
salvo por
la
ejemplifica
cion que
ayuda,
pero
debiera
bastarse a
si misma.
Ahora, el
concepto,
‘ensend”
limita las
posibilidad
es (y




cientificas contraria)

lo que se
e Otro propone
en el
programa
cuando
refiere las
habilidade
sy las
conductas
y se utiliza
“desarrolla
r’(Bases
curriculare
Sy
Programa
s de
estudio)

9.- ¢Para qué ensefio | Proposito Si [dem
. . anterior.
ciencias en contexto de

pandemia(2020-2021)?
e Para la alfabetizacion
cientifica de la

ciudadania




e Para enseflar a los
estudiantes a
cuestionar, a hacerse
preguntas sobre su
entorno

e Para  mejorar las
condiciones de calidad
de vida a través de la
toma de decisiones
argumentadas

e Para fomentar un rol
activo para enfrentar
problemas de la vida
cotidiana

e Para
proporcionar
conocimientos
cientificos

e Otro

10.- ¢Qué tipo de
evaluacion utilizo en la
Ensefianza de las
Ciencias en contexto de
pandemia (2020-2021)?

e Autoevaluacion

e Heteroevaluacion

e Coevaluacion

e Diagndstica

e Formativa

e Sumativa

e Retroalimentacion

e Otra

Evaluacio
nen

ciencias

Si

s/o




11.-¢,Qué es lo que Evaluacio Si slo
ustedpriorizé en latoma |nen
de decisiones | ciencias
evaluativas, encontexto
de pandemia (2020-
2021)?
12.- De acuerdo a su|Rolde -Conocer Si s/o
percepcién ¢, Como gﬁcente
considera que afecté a|ciencias

sus clases de Ensefianza

de las Ciencias el

contexto pandémico

(2020-

2021)?

e Retroalimentacion

e Falta de
sistematizacion en el
proceso por problemas
de

conectividad
co
nestudiantes
e Problemas
de herramientas

digitales
e Carencias
de metodologias para
el contexto pandémico
e Oftro




13.- Desde su roll Rol de -Indagar en el | Si La

docente docente redaccion
, . en abierta
; Qué cambios | . . .
¢Q ciencias debiese
experimento en el asociarse
. alos
contexto pandémico -
ambitos
(2020-2021)? que se
) roponen
° mbi n | rol P
Cambio e e (6] en el
docente a un rol social listado (Del
., tipo, eje.:
de contencion “p J
de los
emocional siguientes
)
e Priorizacion de la Ciudad de
estabilidad emocional Berlin de
porsobre el proceso de Valparaiso.
ensefanza

e Desarrollar habilidades
digitales acorde al

contexto pandémico

e Aumento de las
laboresdocentes
e Otra

Antecedentes de la persona que valida
Dr. Javier Vergara Nufez.

Titulo Profesional: Profesor de Historia y Geografia Grado Académico:
Doctor en Ciencias de la Educacion.

Experticia en investigacion educacional: Proyecto Explora CONICYT,
concluido; ProyectoDireccion General de Investigacion en curso, en
desarrollo.

Experticia en Ensefianza de las Ciencias: Estudios curriculares de
Programas de area de lasciencias (EGB y EM)

Muchas gracias por su colaboracion.
Estudiante: Mg© Joselyn Ramirez Tobar
Tesista de Magister en Ensefianza de las Ciencias
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Estimado(a) Académico(a):

Junto con saludar y apelando a sus conocimientos, solicito a
usted tenga a bien validar el instrumento de investigacion que se
adjunta, el que responde a los requisitos del proceso de titulacion del
Magister en Ensefianza de las Ciencias, cuya tesis es dirigida por la
profesora Dra. Daysi Reinoso Salinas. Esta investigacion busca
Analizar la Enseflanza de las Ciencias de las profesoras de Primer
Ciclo de Educacion Basica, en contexto pandémico (2020-2021) en la

Escuela Ciudad de Berlin de Valparaiso.

En el documento adjunto se describe el foco de la
investigacion, la pregunta de investigacion, objetivo general y
especificos, el enfoque, el instrumento, los conceptos principales, la
operacionalizacion de las variables y la pauta para evaluar las
preguntas dirigidas a las docentes que impartieron clases en contexto

pandémico (2020-2021) en el establecimiento seleccionado.

Solicito a usted revisar el instrumento que se adjunta y sefalar
la pertinencia de las preguntas formuladas en relacion con la
dimension, con el objetivo de la investigacion y formulacion clara.
Agradeciendo su tiempo y colaboracion en este proceso, le saluda

cordialmente,

Joselyn Ramirez Tobar

Tesista de Magister en Ensefianza de las Ciencias



Antecedentes para la Validacion

El virus del Covid-19 que se presento a finales del 2019, causé
la pandemia més grande vista en el siglo XXI, provocando con esto, el
cierre de miles de ciudades, del comercio, los servicios publicos y
privados de educacién, con el fin de disminuir el flujo de personas y
asi el contagio.

A partir de este contexto, surgi6 la necesidad de implementar la
educacion de manera remota, en donde los estudiantes pudieran
recibir la ensefianza a través de pantallas digitales evitando con esto
la exposicion al contagio del Covid-19. Pero es aqui donde las
practicas docentes han debido dar un giro a todo lo conocido, debido
a las incertezas en las formas de ejecutar esta nueva forma de
ensenanza.

Esta pandemia en Chile no fue distinta, causando el cierre
permanente desde marzo del 2020 de todos los establecimientos de
educacion publicos, privados y subvencionados. De esta manera, la
educacion debe ejecutarse de forma remota, cuyo desafio, es
resguardar que la mayor parte de la poblacion estudiantil pueda
aprender a través de las pantallas digitales.

Con este nuevo panorama, la Ensefianza de las Ciencias no
gueda aparte de las nuevas condiciones en las que se deben crear el
espacio propicio para que los estudiantes desarrollen el aprendizaje.
Por esta razén es de suma importancia investigar cuales son las
formas en que se esta aplicando la Ensefianza de las Ciencias dadas

las nuevas condiciones educativas.

Desde este punto, es que en esta investigacién se analizara la
Ensefianza de las Ciencias en contexto pandémico (2020-2021) en la
Escuela Ciudad de Berlin de Valparaiso, perteneciente al Servicio

Local de Educacion de Valparaiso.



Este estudio tiene como preguntas de investigacion:

e ;COmo se realiza la Ensefianza de las Ciencias en el primer
ciclo de Educacion Basica en el contexto pandémico (2020-
2021) en la Escuela Ciudad de Berlin?

e (Cual es la percepcion que presentan las profesoras en primer
ciclo de Educacion Basica de la Ensefianza de las Ciencias en
el contexto pandémico (2020-2021) en la Escuela Ciudad de
Berlin?

e /Cual fue la modificacion del rol de profesoras de ciencias en
primer ciclo de Educacion Béasica en el contexto pandémico
(2020-2021) en la Escuela Ciudad de Berlin?

Objetivo General:
e Analizar la Enseflanza de las Ciencias de las profesoras de
primer ciclo de Educacion Basica, en contexto pandémico

(2020-2021) en la Escuela Ciudad de Berlin.

Objetivos Especificos:

e Conocer la Ensefianza de las Ciencias en el primer ciclo de
Educacion Béasica desde el sustento teorico.

e Describir la Ensefianza de las Ciencias de las profesoras del
primer ciclo de Educacion Basica en contexto de pandemia
(2020-2021) en la Escuela Ciudad de Berlin de Valparaiso.

e Conocer la percepcion de las profesoras de primer ciclo de
Educaciéon Basica de la Enseflanza de las Ciencias que
imparten en contexto de pandemia (2020-2021) en la Escuela
Ciudad de Berlin de Valparaiso.

e Indagar en el rol docente de las profesoras de ciencias en el
primer ciclo de Educacién Basica en el contexto pandémico
(2020-2021) de la Escuela Ciudad de Berlin de Valparaiso.
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Esta investigacion se desarrolla bajo el enfoque mixto, ya que a
través de él se puede comprender la realidad de los sujetos de
investigacion, ademas de obtener datos para la comprension profunda

del problema.

Se eligié como instrumento la entrevista, ya que permite que el sujeto
a entrevistar proporcione el maximo de informacién, de manera mas
libre e improvisada relacionada a la Ensefianza de las Ciencias,
contiene 13 preguntas correspondientes a siete dimensiones, que dan
lugar a preguntas de respuesta abierta y con ello poder analizar con
mayor profundidad lo relatado por la muestra en estudio. Ademas, las
mismas preguntas con sus dimensiones se utilizan en un cuestionario
mixto con preguntas con alternativas y preguntas abiertas, utilizando
la plataforma de google formularios
(https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScu7VkIrONaA03-

_Q1eO0kjIFCPkz3Y05zr6¢c_IfbOtyUcM2_Q/viewform). lo que permitira
triangular la informacion obtenida desde los instrumentos y la teoria

aplicada en contexto pandémico.

Los conceptos principales que se tratan en esta investigacion y
cumplen un rol importante son: Ensefianza de las Ciencias,
considerando que es la variable de investigacion que se indaga y el
Rol docente en contexto pandémico (2020-2021), considerando la
experiencia de ensefar ciencias en pandemia, con las limitantes que

esto implicé.
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Operacionalizacion de los conceptos para la Entrevista

Dimensi Preguntas
ones
Enfoque 1.- ¢Cudl es el enfoque pedagdgico que utilizd para la
pedagdg Ensefianza de las Ciencias en contexto de pandemia
ico (2020-2021)?
2.- ¢ Por qué utiliza ese o esos enfoque(s)?
Recurso 3.- ¢Cudles son los recursos que seleccion6 para sus
S clases en Ensefianza de las Ciencias en contexto de
pandemia (2020-2021)?
Proposit 4.- ¢ Cual(es) es o son la(s) finalidad(es) de la Ensefianza
o] de las Ciencias que usted imparti6?
9.- ¢Para qué ensefi0 ciencias en contexto de pandemia
(2020-2021)?
Agentes 5.-¢,Qué factor/es de su clase favorecio el aprendizaje de
de la Ensefianza de las Ciencias, en relacion con sus
ensefian estudiantes?
za 6.- ¢Qué factor/es de su clase priorizé para favorecer su
practica pedagodgica en la Ensefianza de las Ciencias en
contexto de pandemia (2020-2021)?
7.- ¢Qué factor/es de su clase desfavorecieron el
aprendizaje de la Ensefianza de las Ciencias en contexto
de pandemia(2020-2021)?
Conocim 8.-¢,Qué es lo que usted ensefd en Ciencias en contexto
iento de pandemia (2020-2021)7?
sobre las
ciencias
Evaluaci 10.- ¢ Qué tipo de evaluacion utilizé en la Ensefianza de
on en las Ciencias en contexto de pandemia (2020-2021)7?
ciencias 11.-¢,Qué es lo que usted prioriz6 en la toma de

decisiones evaluativas, en contexto de pandemia (2020-

11




2021)?

Rol del
docente
de

ciencias

12.- De acuerdo a su percepcién ¢Como considera que
afecto al rol que desempenfa en sus clases de Ensefianza
de las Ciencias el contexto pandémico (2020-2021)?

13.- Desde su rol docente ¢, Qué cambios experimentd en
el contexto pandémico (2020-2021)?

Operacionalizacion de las variables para Cuestionario

Dime Indicador Preguntas
nsion
es
Enfoq Reune la 1.- ¢Cual es el enfoque que utilizé para
ue informacion la Enseflanza de las Ciencias en
sobre las contexto de pandemia (2020-2021)7?
orientaciones e Enfoque conductista
de las e Enfoque cognoscitivo
practicas e Enfoque constructivista
docentes en e Enfoque sociocultural
contexto e Enfoque de indagacion cientifica
pandémico e Oftro
(2020-2021).
2.- ¢Por qué utliza ese o0 esos
enfoque(s)?
Recur Reulne la 3.- ¢Cudles son los recursos que
S0S informacion seleccion6 para sus clases en

relacionada al
material que se
utiliza en la
practica

docente en

contexto

Ensefianza de las Ciencias en contexto
de pandemia (2020-2021)7?

e Pizarras y marcadores

e Laminas e imagenes

e Videos

e Textos
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pandémico.

e Maquetas

e Practicas de laboratorio.

e Oftro
Propo Recolecta la 4.- ¢Cual(es) es o son la(s) finalidad(es)
sito informacion de de la
la finalidad de Ensefianza de las Ciencias que usted
la ensefanza impartio?
de la ciencias e Entregar conceptos cientificos
en contexto e Desarrollar habilidades cientificas
pandémico. e Desarrollar habilidades para la
Es  probable vida
que los(as) e Aplicar la ciencia en la vida
profesores(as) cotidiana
NO diferencien e Otra
la  “finalidad”
del “para 9.- ¢Para qué ensefid ciencias en
qué.... jqué se contexto de pandemia (2020-2021)7?
busca con e Para la alfabetizacion cientifica de
estas dos la ciudadania
preguntas? e Para ensefiar a los estudiantes a
¢se podrian cuestionar, a hacerse preguntas
fusionar? sobre su entorno
e Para mejorar las condiciones de
calidad de vida a través de la toma
de decisiones argumentadas
e Para fomentar un rol activo para
enfrentar problemas de la vida
cotidiana
e Para proporcionar conocimientos
cientificos
e Otro
Agent Se redne 5.-¢,Qué factor/es de su clase favorecio

13




es de
ensen

anza

informacion
sobre los
factores que
pueden influir
en la
enseflanza de
las ciencias en
el contexto
pandémico.
“factores de la
clase” podria
ser algo muy
amplio para
los(as)
profesores(as),
épiensa

ejemplificar o

no quiere
inducir
respuestas?

Fijese que el
espectro de
“factores” es
muy diferente
para estas
preguntas, en
la 5 se apunta
a
dimension/cont
extoyenla6a
elementos mas
“didacticos”,

¢ qué se

el aprendizaje de la Ensefianza de las
Ciencias, en relacibn con sus
estudiantes?

e Ambiental

e Cognitivo

e Afectivo-social

e Cultural

e Otro
6.- ¢Qué factor/es de su clase priorizd
para favorecer su practica pedagdgica en
la Enseflanza de las Ciencias en
contexto de pandemia (2020-2021)7?

e Planificaciones

contextualizadas(diversas)

e Evaluacion

e Didactica

e Metodologias

e Oftro

7.- ¢Qué factorles de su clase
desfavorecieron el aprendizaje de la
Enseflanza de las Ciencias en contexto
de pandemia(2020-2021)7?

14




espera en la
7?

Cono Recolecta 8.-¢Qué es lo que usted ensefid en
cimie informacion Ciencias en contexto de pandemia
nto sobre el (2020-2021)?
sobre conjunto de e Conceptos y teorias cientificas
las conocimientos, e Contenidos procedimentales
cienci ideas y e Contenidos actitudinales
as habilidades e Habilidades cientificas
que se e Competencias cientificas
transmiten en e Oftro
la ensefanza
en contexto
pandémico.
Evalu Se reune 10.- ¢Qué tipo de evaluacion utilizé en la
acion informacion Enseflanza de las Ciencias en contexto
en sobre los de pandemia (2020-2021)7?
cienci medios  para e Autoevaluacion
as recolectar e Heteroevaluacion
informacion e Coevaluacion
sobre el e Diagnostica
aprendizaje en e Formativa
ciencias en e Sumativa
contexto e Retroalimentacion
pandémico. e Otra
11.-,Qué es lo que usted priorizé en la
toma de decisiones evaluativas, en
contexto de pandemia (2020-2021)?
Rol Recolecta 12.- De acuerdo a su percepciéon ¢ Como
del informacion considera que afect6 al rol que
docen sobre el desempefa en sus clases de Ensefanza
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te de
cienci

as

sentido e
influencia que
tuvo la
ensefianza del
docente en
relacion a sus

estudiantes.

de las Ciencias el contexto pandémico
(2020-2021)?

Retroalimentacion

Falta de sistematizacion en el
proceso por problemas de
conectividad con estudiantes
Problemas de herramientas
digitales

Carencias de metodologias para el
contexto pandémico

Otro

13.- Desde su rol docente ¢ Qué cambios

experimentd en el contexto pandémico
(2020-2021)?

Cambio en el rol docente a un rol
social de contencién emocional
Priorizacion de la estabilidad
emocional por sobre el proceso de
ensefanza

Desarrollar habilidades digitales
acorde al contexto pandémico
Aumento de las labores docentes
Otra
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Validacion del Instrumento

Instrucciones: En el siguiente recuadro se encuentran las preguntas

separadas por dimensiones. Cada pregunta contiene tres indicadores

los cuales debera evaluar utilizando una escala de 1 - 3 siendo 1 no

logrado, 2 medianamente logrado y 3 logrado. Ademas incluye un

cuadro de sugerencias el cual se espera que pueda responder en

consecuencia a la calificacién de los indicadores anteriores.

Preguntas Relacion Relacién con el Formulaci6 | Sugerencias
con la objetivo de n clara de
dimensién investigacion modificacion
1-.¢Cual es el Enfoque -Conocer la 3
enfoque que utilizo ensefanza
para la Ensefianza de las
de las Ciencias en ciencias en el
contexto de primer ciclo
pandemia (2020- de educacion
2021)? basica desde
e Enfoque el  sustento
conductista tedrico.
e Enfoque
cognoscitivo
e Enfoque
constructivista
e Enfoque
sociocultural
e Enfoque de
indagacion
cientifica
e Oftro
2.- ¢Por qué utiliza 3

ese (0] (SR{ON]

enfoque(s)?
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3.- ¢Cudles sonlos | Recur
recursos que S0S
selecciond para
sus clases en
Ensefianza de las
Ciencias en
contexto de
pandemia  (2020-
2021)7?
e Pizarras y
marcadores
e Laminas e
imagenes
e Videos
e Textos
e Maquetas
e Practicas de
laboratorio.
e Otro
4.- ¢Cuél(es) Propo
sito

es 0 son la(s)

finalidad(es)

de la

Ensefianza de

las  Ciencias

que usted
imparti6?

e Entregar
conceptos
cientificos

e Desarrollar
habilidades

cientificas

-Describir la
ensefianza de las
ciencias de las
profesoras del
primer ciclo de
educacion basica
en contexto de
pandemia(2020-
2021) en la
Escuela Ciudad de
Berlin de
Valparaiso.

“Final
idad”
es
muy
ampli
oy
proba
blem
ente

confu
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e Desarrollar
habilidades
para la vida

e Aplicar Ia
ciencia en
la vida
cotidiana

e Otra

FALTA LA
PREGUNTA
DEL  PARA
QUE

5.-¢Qué

factor/es de
su clase
favoreci6 el
aprendizaje
de la
Ensefianza de
las Ciencias,
en relacion
con sus
estudiantes?
e Ambiental
e Cognitivo
e Afectivo-
social

e Cultural

e Otro

Agentes de

Ensefanza

6.- . Qué
factor/es de

su clase

Agent
es de

ense

Tanto en
esta como
enla
siguiente
pregunta
considera
“factores”
de muy
diferente
origen

¢, Como va
a
diferenciar
un(a)
profesor(a)
a queé se
refiere cada
pregunta?

Ver
arriba
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prioriz6 para
favorecer su
practica
pedagdgica
en la
Ensefianza de
las  Ciencias
en  contexto
de pandemia
(2020-2021)?
e Planificaci
ones
contextual
izadas(div
ersas)
e Evaluacio
n
e Didactica
e Metodolog
ias
e Oftro

fianz

7.- . Qué
factor/es de
su clase
desfavorecier
on el
aprendizaje
de la
Ensefianza de
las  Ciencias
en  contexto
de

pandemia(202

Agent
es de
ense

fianz
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0-2021)?

8.-¢,Qué es lo
que usted
ensefio en
Ciencias en
contexto de
pandemia
(2020-2021)?
e Concepto
Sy teorias
cientificas
e Contenido
S
procedime
ntales
e Contenido
S
actitudinal
es
e Habilidad
es
cientificas
e Competen
cias
cientificas
e Oftro

Cono
cimie
nto
sobre
las
cienci

as

9.- ¢Para qué
ensefo
ciencias en
contexto de
pandemia
(2020-2021)?

Propo

sito
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VA MAS
ARRIBA

Para la
alfabetizaci
on
cientifica
de la
ciudadania
Para
enseflar a
los
estudiantes
a
cuestionar,
a hacerse
preguntas
sobre  su
entorno
Para
mejorar las
condicione
S de
calidad de
vida a
través de la
toma de
decisiones
argumenta
das

Para
fomentar
un rol

activo para
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enfrentar
problemas
de la vida
cotidiana
e Para
proporcion
ar
conocimien
tos
cientificos
e Otro

10.- ¢ Qué tipo

de evaluacion

utilizd en la

Ensefianza de

las  Ciencias

en  contexto

de pandemia

(2020-2021)?

e Autoevalua
cion

e Heteroeval
uacion

e Coevaluaci
on

e Diagnéstica

e Formativa

e Sumativa

e Retroalime
ntacion

e Otra

Evalu
acion
en

cienci

as

11.-;Qué es

Evalu

23




lo que usted acion
priorizé en la en
toma de cienci
decisiones as
evaluativas,
en  contexto
de pandemia
(2020-2021)?
12.- De Rol -Conocer la Especificar
de . en la
acuerdo a su percepcién
doce pregunta
percepcion nte de las gue se
s en refiere a su
¢, Coémo . profesoras de
cienci rol para que
considera que as primer ciclo no quede
. ., amplia e
afecto al rol de educacion amplia
imprecisa

que
desempefia
en sus clases
de Ensefianza
de las
Ciencias el
contexto
pandémico
(2020-2021)?
e Retroalime
ntacion
e Falta de
sistematiza
cion en el
proceso
por
problemas
de

conectivida

basica de la
ensefanza

de las
ciencias que
imparten en
contexto de
pandemia(20
20-2021) en
la Escuela
Ciudad de
Berlin de

Valparaiso.

24




d con

estudiantes

e Problemas
de
herramient
as digitales
e Carencias
de
metodologi
as para el
contexto
pandémico
e Otro
13.- Desde su Rol -Indagar en el
de
rol docente rol  docente
doce
. Qué nte de las
. en
cambios L profesoras de
cienci
experimento as ciencias en el

en el contexto

pandémico
(2020-2021)?

Cambio en
el rol
docente a
un rol
social de
contencién
emocional
Priorizaciéon
de la
estabilidad
emocional

por sobre

primer ciclo
de educacion
basica en el
contexto

pandémico(2
020-2021) de

la Escuela

Ciudad de
Berlin de
Valparaiso.
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el proceso
de
ensefanza
Desarrollar
habilidades
digitales
acorde al
contexto
pandémico
Aumento
de las
labores
docentes
Otra

Antecedentes de la persona que valida.
Dr. Alejandro Gallardo Jaque.
Titulo Profesional: Profesor de Biologia

Grado Académico: Doctor en Educacion

Muchas gracias por su colaboracion.
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Estimado(a) Académico(a):

Junto con saludar y apelando a sus conocimientos, solicito a
usted tenga a bien validar el instrumento de investigacion que se
adjunta, el que responde a los requisitos del proceso de titulacion del
Magister en Ensefianza de las Ciencias, cuya tesis es dirigida por la
profesora Dra. Daysi Reinoso Salinas. Esta investigacion busca
Analizar la Enseflanza de las Ciencias de las profesoras de Primer
Ciclo de Educacion Basica, en contexto pandémico (2020-2021) en la

Escuela Ciudad de Berlin de Valparaiso.

En el documento adjunto se describe el foco de la
investigacion, la pregunta de investigacion, objetivo general y
especificos, el enfoque, el instrumento, los conceptos principales, la
operacionalizacion de las variables y la pauta para evaluar las
preguntas dirigida a las docentes que impartieron clases en contexto

pandémico (2020-2021) en el establecimiento seleccionado.

Solicito a usted revisar el instrumento que se adjunta y sefalar
la pertinencia de las preguntas formuladas en relacion con la
dimension, con el objetivo de la investigacion y formulacion clara.
Agradeciendo su tiempo y colaboracion en este proceso, le saluda

cordialmente,

Joselyn Ramirez Tobar

Tesista de Magister en Ensefianza de las Ciencias

Antecedentes para la Validacion
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El virus del Covid-19 que se presento a finales del 2019, causé
la pandemia méas grande vista en el siglo XXI, provocando con esto, el
cierre de miles de ciudades, del comercio, los servicios publicos y
privados de educacién, con el fin de disminuir el flujo de personas y
asi el contagio.

A partir de este contexto, surgi6 la necesidad de implementar la
educacion de manera remota, en donde los estudiantes pudieran
recibir la ensefianza a través de pantallas digitales evitando con esto
la exposicion al contagio del Covid-19. Pero es aqui donde las
practicas docentes han debido dar un giro a todo lo conocido, debido
a las incertezas en las formas de ejecutar esta nueva forma de
ensenanza.

Esta pandemia en Chile no fue distinta, causando el cierre
permanente desde marzo del 2020 de todos los establecimientos de
educacion publicos, privados y subvencionados. De esta manera, la
educacion debe ejecutarse de forma remota, cuyo desafio, es
resguardar que la mayor parte de la poblacion estudiantili pueda
aprender a través de las pantallas digitales.

Con este nuevo panorama, la Ensefianza de las Ciencias no
gueda aparte de las nuevas condiciones en las que se deben crear el
espacio propicio para que los estudiantes desarrollen el aprendizaje.
Por esta razén es de suma importancia investigar cuales son las
formas en que se esta aplicando la Ensefianza de las Ciencias dadas

las nuevas condiciones educativas.

Desde este punto, es que en esta investigacién se analizara la
Ensefianza de las Ciencias en contexto pandémico (2020-2021) en la
Escuela Ciudad de Berlin de Valparaiso, perteneciente al Servicio

Local de Educacion de Valparaiso.

Este estudio tiene como preguntas de investigacion:
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e ;/COmo se realiza la Ensefianza de las Ciencias en el primer
ciclo de Educacion Basica en el contexto pandémico (2020-
2021) en la Escuela Ciudad de Berlin?

e (Cual es la percepcion que presentan las profesoras en primer
ciclo de Educacion Basica de la Ensefianza de las Ciencias en
el contexto pandémico (2020-2021) en la Escuela Ciudad de
Berlin?

e (Cual fue la modificacion del rol de profesoras de ciencias en
primer ciclo de Educacion Basica en el contexto pandémico
(2020-2021) en la Escuela Ciudad de Berlin?

Objetivo General:
e Analizar la Enseflanza de las Ciencias de las profesoras de
primer ciclo de Educacion Basica, en contexto pandémico

(2020-2021) en la Escuela Ciudad de Berlin.

Objetivos Especificos:

e Conocer la Ensefianza de las Ciencias en el primer ciclo de
Educacion Béasica desde el sustento teorico.

e Describir la Ensefianza de las Ciencias de las profesoras del
primer ciclo de Educacion Basica en contexto de pandemia
(2020-2021) en la Escuela Ciudad de Berlin de Valparaiso.

e Conocer la percepcion de las profesoras de primer ciclo de
Educaciéon Basica de la Enseflanza de las Ciencias que
imparten en contexto de pandemia (2020-2021) en la Escuela
Ciudad de Berlin de Valparaiso.

e Indagar en el rol docente de las profesoras de ciencias en el
primer ciclo de Educacién Basica en el contexto pandémico
(2020-2021) de la Escuela Ciudad de Berlin de Valparaiso.
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Esta investigacion se desarrolla bajo el enfoque mixto, ya que a
través de él se puede comprender la realidad de los sujetos de
investigacion, ademas de obtener datos para la comprension profunda

del problema.

Se eligid como instrumento la entrevista, ya que permite que el
sujeto a entrevistar proporcione el maximo de informacién, de manera
mas libre e improvisada relacionada a la Ensefianza de las Ciencias,
contiene 13 preguntas correspondientes a siete dimensiones, que dan
lugar a preguntas de respuesta abierta y con ello poder analizar con
mayor profundidad lo relatado por la muestra en estudio. Ademas, las
mismas preguntas con sus dimensiones se utilizan en un cuestionario
mixto con preguntas con alternativas y preguntas abiertas, utilizando
la plataforma de google formularios
(https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScu7VkIrONaA03-
_Q1eO0kjIFCPkz3Y05zr6c_IfbOtyUcM2_Q/viewform). lo que permitira
triangular la informacion obtenida desde los instrumentos y la teoria

aplicada en contexto pandémico.

Los conceptos principales que se tratan en esta investigacion y
cumplen un rol importante son: Ensefianza de las Ciencias,
considerando que es la variable de investigacion que se indaga y el
Rol docente en contexto pandémico (2020-2021), considerando la
experiencia de ensefar ciencias en pandemia, con las limitantes que
esto implicé.

Operacionalizacion de los conceptos para la Entrevista

Dimensi Preguntas
ones
Enfoque 1.- ¢(Cuél es el enfoque pedagdgico que utilizd para la

pedagdg

Ensefianza de las Ciencias en contexto de pandemia
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ico (2020-2021)?
2.- ¢ Por qué utiliza ese o esos enfoque(s)?
Recurso 3.- ¢Cudles son los recursos que selecciond para sus
S clases en Ensefianza de las Ciencias en contexto de
pandemia (2020-2021)?
Propdésit 4.- ¢ Cuél(es) es o son la(s) finalidad(es) de la Ensefianza
o] de las Ciencias que usted impartio?
9.- ¢Para qué ensefid ciencias en contexto de pandemia
(2020-2021)?
Agentes 5.-¢,Qué factor/es de su clase favorecio el aprendizaje de
de la Ensefianza de las Ciencias, en relacion con sus
ensefian estudiantes?
za 6.- ¢Qué factor/es de su clase priorizé para favorecer su
practica pedagodgica en la Ensefianza de las Ciencias en
contexto de pandemia (2020-2021)?
7.- ¢Qué factor/es de su clase desfavorecieron el
aprendizaje de la Ensefianza de las Ciencias en contexto
de pandemia(2020-2021)?
Conocim 8.-¢,Qué es lo que usted ensefio en Ciencias en contexto
iento de pandemia (2020-2021)7?
sobre las
ciencias
Evaluaci 10.- ¢Qué tipo de evaluacion utilizé en la Ensefianza de
on en las Ciencias en contexto de pandemia (2020-2021)?
ciencias 11.-¢,Qué es lo que usted prioriz6 en la toma de
decisiones evaluativas, en contexto de pandemia (2020-
2021)?
Rol del 12.- De acuerdo a su percepcién ¢Como considera que
docente afecté a sus clases de Ensefianza de las Ciencias el
de contexto pandémico (2020-2021)?
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ciencias

13.- Desde su rol docente ¢Qué cambios experimentd en
el contexto pandémico (2020-2021)?

Operacionalizacion de las variables para Cuestionario

Dime Indicador Preguntas
nsion
es
Enfoq Reune la 1.- ¢Cual es el enfoque que utilizé para
ue informacion la Enseflanza de las Ciencias en
sobre las contexto de pandemia (2020-2021)7?
orientaciones e Enfoque conductista
de las e Enfoque cognoscitivo
practicas e Enfoque constructivista
docentes en e Enfoque sociocultural
contexto e Enfoque de indagacion cientifica
pandémico e Oftro
(2020-2021).
2.- ¢Por qué utliza ese o0 esos
enfoque(s)?
Recur Reulne la 3.- ¢Cuédles son los recursos que
S0S informacion seleccion6 para sus clases en

relacionada al
material que se
utiliza en la
practica
docente en
contexto

pandémico.

Ensefianza de las Ciencias en contexto
de pandemia (2020-2021)7?

e Pizarras y marcadores

e Laminas e imagenes

e Videos

e Textos

e Maquetas

e Practicas de laboratorio.
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e Otro

Propo
sito

Recolecta la
informacion de
la finalidad de
la ensefanza
de la ciencias
en contexto

pandémico.

4.- ;Cudl(es) es o son la(s) finalidad(es)
de la
Ensefianza de las Ciencias que usted
impartio?
e Entregar conceptos cientificos
e Desarrollar habilidades cientificas
e Desarrollar habilidades para la
vida
e Aplicar la ciencia en la vida
cotidiana
e Otra

9.- ¢Para qué ensefid ciencias en
contexto de pandemia (2020-2021)7?
e Para la alfabetizacion cientifica de
la ciudadania
e Para ensefiar a los estudiantes a
cuestionar, a hacerse preguntas
sobre su entorno
e Para mejorar las condiciones de
calidad de vida a través de la toma
de decisiones argumentadas
e Para fomentar un rol activo para
enfrentar problemas de la vida
cotidiana
e Para proporcionar conocimientos
cientificos
e Oftro

Agent
es de

ensef

Se redne
informacion

sobre los

5.-¢,Qué factor/es de su clase favorecio
el aprendizaje de la Ensefianza de las

Ciencias, en relacion con sus
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anza factores que estudiantes?
pueden influir e Ambiental
en la e Cognitivo
ensefianza de e Afectivo-social
las ciencias en e Cultural
el contexto e Oftro
pandémico. 6.- ¢Qué factor/es de su clase priorizd
para favorecer su practica pedagdgica en
la Enseflanza de las Ciencias en
contexto de pandemia (2020-2021)7?
e Planificaciones
contextualizadas(diversas)
e Evaluacion
e Didactica
e Metodologias
e Oftro
7.- ¢Qué factorles de su clase
desfavorecieron el aprendizaje de la
Enseflanza de las Ciencias en contexto
de pandemia(2020-2021)7?
Cono Recolecta 8.-¢Qué es lo que usted ensefid en
cimie informacion Ciencias en contexto de pandemia
nto sobre el (2020-2021)?
sobre conjunto de e Conceptos y teorias cientificas
las conocimientos, e Contenidos procedimentales
cienci ideas y e Contenidos actitudinales
as habilidades e Habilidades cientificas
que se e Competencias cientificas

transmiten en
la enseflanza

en contexto

e Oftro
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pandémico.

Evalu Se reine 10.- ¢, Qué tipo de evaluacion utilizé en la
acion informacion Ensefianza de las Ciencias en contexto
en sobre los de pandemia (2020-2021)?
cienci medios  para e Autoevaluacion
as recolectar e Heteroevaluacién
informacion e Coevaluacion
sobre el e Diagnostica
aprendizaje en e Formativa
ciencias en e Sumativa
contexto e Retroalimentacion
pandémico. e Otra
11.-¢Qué es lo que usted priorizé en la
toma de decisiones evaluativas, en
contexto de pandemia (2020-2021)7?
Rol Recolecta 12.- De acuerdo a su percepcion ¢Como
del informacion considera que afectdé a sus clases de
docen sobre el Ensefianza de las Ciencias el contexto
te de sentido e pandémico (2020-2021)7?
cienci influencia que e Retroalimentacion
as tuvo la e Falta de sistematizacion en el

ensefianza del
docente en
relacion a sus

estudiantes.

proceso por problemas de
conectividad con estudiantes

e Problemas de herramientas
digitales

e Carencias de metodologias para el
contexto pandémico

e Oftro

13.- Desde su rol docente ¢ Qué cambios

experimentd en el contexto pandémico
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(2020-2021)?

e Cambio en el rol docente a un rol

social de contencién emocional

e Priorizacién

de la estabilidad

emocional por sobre el proceso de

ensefanza

e Desarrollar

habilidades digitales

acorde al contexto pandémico

e Aumento de las labores docentes

e Otra

Validacion del Instrumento

Instrucciones: En el siguiente recuadro se encuentran las preguntas

separadas por dimensiones. Cada pregunta contiene tres indicadores los

cuales debera evaluar utilizando una escala de 1 - 3 siendo 1 no logrado, 2

medianamente logrado y 3 logrado. Ademas incluye un cuadro de

sugerencias el cual se espera que pueda responder en consecuencia a la

calificacion de los indicadores anteriores.

Preguntas Relacion | Relacién con Formulaci | Sugerencias
con la el objetivo de on clara de
dimension | investigacion modificacion
1-.;Cudl es el Enfo -Conocer la |2 Al ser una
enfoque que utilizo que enseflanza de pregunta que

para la Ensefianza de
las Ciencias en
contexto de
pandemia (2020-
2021)?

e Enfoque

las ciencias en
el primer ciclo
de educacion
basica desde
el sustento

tedrico.

da
alternativas
deja fuera a
los
participantes

que
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conductista
Enfoque
cognoscitivo
Enfoque
constructivista
Enfoque
sociocultural
Enfoque de
indagacién
cientifica

Otro

eventualmen
te pueden
desconocer
las teorias
mencionadas
. Puede
exponer a
los
participantes
y cerrar la
posibilidad
de recoger
informacion.
Se

sugiere
modific

ar a

reactiv

0 que
busqué
explora

rlo

que

conoce

(Ej: de

las

siguien

tes

metod
ologias
cuanta

s

conoce
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, incluir

la
opcion
de
ningun
a.)
2.- ¢Por  qué
utiliza ese o esos
enfoque(s)?
3.- ¢Cudles son Rec -
los recursos que grso Describir
seleccion6 para la
sus clases en ensefian
Ensefianza de las za de las
Ciencias en ciencias
contexto de de las
pandemia (2020- profesor
2021)? as del
e Pizarras y primer
marcadores ciclo de
e Laminas e educacio
imagenes n basica
e Videos en
e Textos contexto
e Maquetas de
e Practicas de pandemi
laboratorio. a(2020-
e Otro 2021) en
la
4.- ;Cuél(es) es o Pro La
posi Escuela
son la(s) _ pregun
to Ciudad
finalidad(es) de la ta 4-9
de Berlin
Ensefianza de las apunta
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Ciencias que

usted impartio?

e Entregar
conceptos
cientificos

e Desarrollar
habilidades
cientificas

e Desarrollar
habilidades
para la vida

e Aplicar la
ciencia en la
vida cotidiana

e Otra

5.-¢Qué factor/es
de su clase
favoreci6 el
aprendizaje de la
Ensenanza de las
Ciencias, en
relacion con sus
estudiantes?

e Ambiental

Age
ntes
de

Ens
efia

nza

de
Valparai
So.

nala
misma
direcci
on, se
sugiere
dejar
una de
ellas
como
pregun
tas
abierta
s de
maner
ase
realizar
analisi
S
discurs
ivo de
catego
ria
emerg

ente.
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e Cognitivo

e Afectivo-social
e Cultural

e Otro

6.- ¢ Qué factor/es

de su clase

priorizo para
favorecer su
practica

pedagogica en la

Ensefianza de las

Ciencias en

contexto de

pandemia (2020-

2021)?

e Planificacione
S
contextualizad
as(diversas)

e Evaluacion

e Didactica

e Metodologias

e Oftro

Age
ntes
de

ens

nza

7.- ¢ Qué factor/es
de su clase
desfavorecieron el
aprendizaje de la
Ensefianza de las
Ciencias en
contexto de
pandemia(2020-
2021)?

Age
ntes
de
ens
efa

nza
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8.-¢,Qué es lo que

Con

usted ensefid en oci
Ciencias en mie
contexto de nto
pandemia (2020- sobr
2021)? e
e Conceptos vy las
teorias cien
cientificas cias
e Contenidos
procedimental
es
e Contenidos
actitudinales
e Habilidades
cientificas
e Competencias
cientificas
e Oftro
9.- ¢Para qué Pro
ensefld  ciencias posi
en contexto de to

pandemia (2020-

2021)?

e Para la
alfabetizacion
cientifica de la
ciudadania

e Para ensefar a
los estudiantes
a cuestionar, a
hacerse

preguntas

Ver
arriba
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sobre su
entorno

Para  mejorar
las condiciones
de calidad de
vida a través
de la toma de
decisiones
argumentadas
Para fomentar
un rol activo
para enfrentar
problemas de
la vida
cotidiana
Para
proporcionar
conocimientos
cientificos
Otro

10.- ¢Qué tipo de

evaluacion utilizé

en

la Ensefianza

de las Ciencias en

contexto de
pandemia (2020-
2021)?

Autoevaluacion
Heteroevaluaci
on
Coevaluacion
Diagnoéstica

Formativa

Eval

uaci

en
cien

cias

Se sugiere
que la
pregunta 10
se cambie
por una
escala likert
para otorgar

un orden de

mas uso,
desde la
perspectiva

de los

participantes.
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e Sumativa

e Retroalimentaci
on

e Otra

Es probable
que al ser
todo  parte
del proceso
evaluativo la
pregunta no
logre medir
el objetivo de
la pregunta.
Por ejemplo:
del 1 al 3
cuanta
importancia
tiene la
evaluacion
sumativa en
mi

planificacion.

11.-;Qué es o Evaluaci

gue usted priorizo on en

en la toma de ciencias

decisiones

evaluativas, en

contexto de

pandemia (2020-

2021)7?

12.- De acuerdo a Rol de - Sugiero que
su percepcion gﬁcente Conocer sea una
¢,Coémo considera ciencias la pregunta
gue afectdé a sus percepci exploratoria
clases de on de las y abierta
Ensefianza de las profesor puesto que
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Ciencias el as de recoge
contexto primer percepciones
pandémico (2020- ciclo de y no es
2021)? educacio favorable
e Retroalimentaci n basica otorgarles
on de la categorias a
e Falta de ensefian priori. Se
sistematizacion za de las sugiere
en el proceso ciencias andlisis  del
por problemas que discurso por
de conectividad imparten categoria
con estudiantes en emergente.
e Problemas de contexto
herramientas de
digitales pandemi
e Carencias de a(2020-
metodologias 2021) en
para el la
contexto Escuela
pandémico Ciudad
e Otro de Berlin
de
Valparai
so.
13.- Desde su rol Rol -Indagar en Sugiero que
docente ¢ Qué ggc el rol sea una
cambios ente docente de pregunta
experimentd en el gir;zn las exploratoria
contexto cias profesoras de y abierta

pandémico (2020-
2021)?

Cambio

en el rol docente a un

ciencias en el
primer ciclo
de educacion

bésica en el

puesto que
recoge
percepciones

y no es
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rol social de
contencion emocional
Priorizacion de la
estabilidad emocional
por sobre el proceso
de ensefianza
Desarrollar
habilidades digitales
acorde al contexto
pandémico

Aumento de las
labores docentes
Otra

contexto
pandémico(2
020-2021) de
la  Escuela

Ciudad de
Berlin de
Valparaiso.

favorable
otorgarles
categorias a

priori. Se
sugiere
andlisis  del

discurso por
categoria

emergente.

Antecedentes de la persona que valida

Yazmina Novoa Pinto

Titulo Profesional: Pedagogia en Lenguaje, Licenciatura en Lenguaje

Grado Académico: Magister en Evaluacion, UPLA

Experticia en investigacion educacional:

Experticia en Ensefianza de las Ciencias:

Muchas gracias por su colaboracion.
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PROGRAMA MAGISTER EN ENSENANZA DE LAS CIENCIAS

CONSENTIMIENTO INFORMADO DE PARTICIPACION EN PROYECTO DE
INVESTIGACION TESIS DE MAESTRIA

Mediante la presente, se solicita su autorizacion para participar de la
investigacion titulada “Ensefianza de las Ciencias en tiempos de pandemia: un estudio
sobre la ensefianza de las ciencias en el primer ciclo basico en la Escuela Ciudad de
Berlin de Valparaiso”

Este estudio tiene como objetivo principal analizar la Ensefianza de las Ciencias
en las profesoras de Primer Ciclo de Educacion Bésica, en contexto pandémico (2020-
2021) en la Escuela Ciudad de Berlin de Valparaiso.

Ante esto, se le solicita participar de una entrevista semi-estructurada respecto a
la tematica abordada. La entrevista serd grabada con el fin de poder realizar
transcripciones y analisis posteriores. Su participacion es voluntaria y toda la
informacion recogida sera utilizada con fines académicos exclusivos. Cabe sefialar que,
si en algun minuto decide abandonar el estudio podra hacerlo sin ningun perjuicio para
Su persona.

La investigadora responsable es Joselyn Ramirez Tobar, candidata a Magister en
Ensefianza de las Ciencias. Ante cualquier duda puede comunicarse a través de
correo electronico:joselyn _ramirez_t@hotmail.com

Yo,_Ingrid Guzman Cerda acepto participar voluntariamente en esta investigacion.
Reconozco que la informacion que yo provea en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no sera usada para ningun otro proposito fuera de los
de este estudio sin mi consentimiento. He sido informado de que puedo hacer
preguntas sobre el proyecto en cualquier momento y que puedo retirarme del
mismo cuando asi lo decida, sin que esto acarree perjuicio alguno para mi persona.
De tener preguntas sobre mi participacion en este estudio, puedo contactarme via
correo electronico a joselyn _ramirez_t@hotmail.com

Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me sera entregada, y que
puedo solicitar informacion sobre los resultados de este estudio cuando éste haya
concluido

Ingrid Guzman Cerda
Nombre del Participante Firma del Participante Fecha: 12/12/2021
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@ Universidad de
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PROTOCOLO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUCTURADA

‘Ensefanza de las Ciencias en tiempos de pandemia: un estudio sobre la
Ensefianza de las Ciencias en el primer ciclo basico en la Escuela Ciudad de
Berlin de Valparaiso”

Objetivo: Analizar la Ensefianza de las Ciencias de las profesoras de Primer Ciclo de
Educacion Basica, en contexto pandémico (2020-2021) en la Escuela Ciudad de Berlin de
Valparaiso.

Descripcion:

Esta entrevista consta de 9 preguntas abiertas las cudles seran insumos para realizar un
proceso de indagacion de caracter exploratorio-descriptivo en torno a la Ensenanza de las
Ciencias en docentes de Primer Ciclo Basico en tiempos de pandemia

Orientaciones:

- Esta entrevista se lleva a cabo en espacio y tiempo acordado
con las docentes participantes.

- Se entrevistaron a 3 profesoras de Primer Ciclo de Ensefianza Béasica
de la Escuela Ciudad de Berlin, perteneciente al Servicio Local de Educacion de
Valparaiso.

- Las entrevistas son grabadas previo a consentimiento de las docentes
participantes.

- Antes de comenzar, se registran la informaciéon sobre edad,
carrera, especialidad, afios de experiencia docente.

- Las 9 preguntas sugieren una pauta que orienta la discusién
dadas las caracteristicas del estudio
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Edad: Carrera: Especialidad: Afios de
experiencia
docente:

1) ¢Cual es el enfoque que predomindé en la Ensefianza de las Ciencias en
contexto de pandemia (2020-2021)?

2) ¢ Por qué utiliza ese o esos enfoques(s)?

3) ¢ Cudles son los recursos que seleccioné para sus clases en Ensefianza
de las Ciencias en contexto de pandemia (2020-2021)?

4) ¢(Qué es lo que usted ensefia en Ciencias y para qué?, en contexto de
pandemia (2020- 2021)

5) En relacion con sus estudiantes ¢que condiciones favorecen 'y
desfavorecen el aprendizaje de la Ensefianza de las Ciencias en contexto
de pandemia (2020-2021)?

6) Con respecto a la evaluaciéon ¢Qué tipo de evaluacion utilizo en la
Ensefianza de las Ciencias en contexto de pandemia (2020-2021)?

7) ¢Qué es lo que usted priorizo en latoma de decisiones evaluativas, en
contexto de pandemia (2020- 2021)?

8) De acuerdo con su percepcion ¢Como considera que afecté al rol que
desempefia en sus clases de Ensefianza de las Ciencias el contexto
pandémico (2020-2021)?

9) ¢ Qué ambitos de su rol docente experimentd cambios en el contexto
pandémico (2020-2021)?



Transcripciéon de entrevista de profesora Ingrid

Edad:33|Carrera: Pedagogia en Especialidad: mencion Afos de
Educacion Bésica en lenguaje experiencia
docente:
6 afos

1. ¢Cuél es el enfoque que predomindé en la Ensefianza de las Ciencias en
contexto de pandemia (2020-2021)?
Ahora si Cudl es el enfoque que predomind en la enseflanza de las ciencias en

contexto de pandemia

I: bueno el enfoque que predominé que trabajamos en la escuela fue tedrico-
practico hicimos clases que trataron de ser cortas en tiempo y partiamos con lo
tedrico para luego Generalmente hace trabajos que fueran mas practicos llevando a
cabo lo que nosotros le ibamos a sefial trabajos con maqueta infografias video que

ya tenia que grabar hacer experimentos en casa también eso

E: ¢Y con respecto a si fue constructivista conductista o humanista? ¢ Cual cree que
predoming?

I el constructivista

2.- ¢ Porque utiliza ese enfoque?

I: Porque en todo momento los protagonistas eran los estudiantes ellos construyen
el aprendizaje nosotros y vamos mediando eso con lo que te decia anteriormente
gue era entregarle un poco de teoria, pero orientando que construyeran el

aprendizaje haciendo y llegando a sus propias conclusiones

3.- ¢ Cudles son los recursos que selecciond para sus clases en Ensefianza de las

Ciencias en contexto de pandemia (2020-2021)?



I: Bueno los recursos pedagdgicos que usamos fue principalmente trabajar con los
programas y de ahi de a nuestras clases teéricas y luego sacar de los mismos
textos ideas para hacer experimentos para hacer maquetas principalmente por el
contexto de pandemia tuvieron que ser recursos virtuales usabamos harto videos
cosas que pudieran atraer la atencion de los estudiantes videos peliculas y lo que

nombran anteriormente que solo experimento y los trabajos practicos

4) ¢ Qué es lo que usted ensefia en Ciencias y para qué?, en contexto de pandemia
(2020- 2021)

I: Bueno nosotras ensefiamos para estimular el pensamiento cientifico del
estudiante herramientas para que puedan observar su entorno hacer teorias
comprobar las hipétesis llevar a cabo investigaciones y finalmente para conocer su
entorno conocer su entorno a cabalidad hacerse preguntas con respecto a él se lo

gue intentamos hacer también en la parte

E: y cudl es el foco que se le da dijo usted que era para la para conocer su entorno,

pero para conocerlo de Qué es desde qué.

I: Tratamos de que el foco sea contextual que puedan conocer lo que estd mas
cercano en su entorno en este caso donde ellos viven en sus cerros aca la region
donde se encuentra la escuela conocer el entorno nativo y las caracteristicas

especificas que tienen el territorio

5) En relacién con sus estudiantes ¢ qué condiciones favorecen y desfavorecen
el aprendizaje de la Ensefianza de las Ciencias en contexto de pandemia
(2020-2021)?

I: En este caso lo que nos favorecio fue la metodologia que adopto la escuela
gue fue hacer una jornada mas acotada manda que los estudiantes no se
expresaran digamos con tanta pantalla, no perdiéramos como en los tiempos de
concentracion que ellos tienen esos favores yo bastante porque pudieron

aprender algunas cosas en tiempo en los tiempos que se podia se podia
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realizar y lo que nos desfavorecio fue de los recursos los recursos que tenemos
como escuela y que tienen la misma familia porque teniamos estudiantes que
no tenian Como conectarse que no tenia los aparatos que no y bueno por otro
lado como lo sociocultural también que las familias tampoco alguna se
preocupaban de que los estudiantes tuvieran conectados que tuvieran sus
materiales, ahi al dia, su cuaderno, eso fue lo que mas no entorpecer el

proceso de ensefianza

6)Con respecto a la evaluacion ¢ Qué tipo de evaluacion utilizé en la Ensefianza de

las Ciencias en contexto de pandemia (2020-2021)7?

I: Utilizamos rubra rabrica analitica donde se consideraba los niveles de desempeiio
logrado medianamente logrado inicialmente logrado por lograr escribiamos cada
uno de esos niveles de logro que indicaba lo que lograba cada estudiante Y eso se

lo transmitimos a los estudiantes y asi los evaluamos

¢, Qué tipo de evaluaciones esa puede ser formativa o sumativa?

La ocupabamos de las dos formas de manera formativa en el proceso de ensefianza
para ver cOmo se encontraban los estudiantes con respecto a sus aprendizajes y
luego al final de la unidad de aprendizaje para saber como terminaron sus logros y

finalmente, qué etapa llegaron, sumativa.

7) ¢ Qué es lo que usted priorizé en la toma de decisiones evaluativas, en contexto
de pandemia (2020- 2021)?

I: Priorizamos realizar trabajos practicos hacer rubricas de los trabajos que iban
haciendo, pero también cémo lo iban aplicando, pero esa fue basicamente la

priorizacién hacerlo con trabajo tedrico practico para evidenciar el aprendizaje

8)De acuerdo con su percepcion ¢ Como considera que afectd al rol que desemperia

en sus clases de Ensefianza de las Ciencias el contexto pandémico (2020-2021)?



I: Bueno creo que afecto el tener que trabajar en las en la casa todo el tiempo no sé
para los espacios de trabajo con las con los quehaceres de la casa también afecto
en la relacién con los compafieros de trabajo y los mismos estudiantes ya que no
era Exactamente lo mismo teniamos que estar mucho mas pendientes y en
constante comunicacion con la familia porque como nombraba anteriormente el
contexto sociocultural es bastante bajo entonces habia que estar muy pendiente del
apoderado de que entregar a los trabajos de que tuvieran pendiente del classroomy
completar tareas Entonces era mucha la demanda que qué habia sea nuestro rol

como docente

9) ¢ Qué ambitos de su rol docente experimentd cambios en el contexto pandémico
(2020-2021)?

I: Bueno en nuestra escuela los principales ambitos que afecto fue la evaluacion
porque se tomOG como decision expandir la metodologia si notas que hasta ese
momento se esta aplicando en primero y segundo basico se extendio hasta octavo
basico entonces fue un gran cambio por que tuvimos que aprender como llevar a
cabo en medio de una pandemia llevar a cabo esta nueva metodologia y como
aplicarla Como hacer que los estudiantes también se acostumbran a esta nueva
forma entonces fue un proceso bien complejo lo otro que se experimentaron
cambios bueno fue la forma de relacionarse con toda la comunidad como también lo
decia anteriormente que todo era virtual por entrevistas por WhatsApp a mucho el
requerimiento que habia y los mensajes Que habia que controlarlos para que nos lo
llegaran en la noche uno tenia que estar como se sentia como que uno estaban ahi

trabajando un poco 24/7.



Transcripciéon de entrevista de profesora Claudia

Edad: 46 afios
Carrera: profesora de educacion basica especialidad en matematicas

Afos de experiencia :11 afios

E: Pregunta N°1 ¢Cual es el enfoque que predominé en la Enseflanza de las

ciencias pandemia 2021?

C: El enfoque constructivista, siento que los chicos se vieron mas afectados porque,
tomando en cuenta que las clases eran virtuales que no se podian hacer
experimentos, o sea, llevar a cabo todo lo que era ciencia en lo que ellos podian
hacer en su casa con sus apoderados porque nosotros no podiamos estar con ellos,
porque no estdbamos. Estabamos detras de una pantalla y por eso siento que fue
mas la parte, eh... la explicacién, creo que fue mas la habilidad de entender que del
explicar. Era super complejo porgque si tu le mandabas algo que hacer, muchos lo
hacian, te mandaban la foto, el video de cdmo hacian el experimento, llevaban a
cabo lo que uno le va explicando, pero el tema era que tu no sabias si estaban
aprendiendo, no sabias si lo hacian ellos. Siento que esa fue la parte que se perdié

en la pandemia

E: Pregunta N°2 ¢ Por qué utiliza ese enfoque?

C: Siento que era compleja la situacion, o sea, no podiamos en tan poco tiempo
llevar una clase ligada a un experimento o hacerle algo concreto porque no todos
los chiquillos se conectaban, no todos participaban, era complejo porque muchas
veces se tomaba como: jah ya no importa! si falta a esta clase no importa, es mejor
gue no falte lenguaje, entonces siento que eso hacia que l6gicamente la parte

practica quedaba mas atras que era lo concreto que era la explicacion.

E: ¢ A qué curso le realizaste en la pandemia?



C: A segundo y tercero basico. y la pandemia repercutid en la asistencia. En el
primer afio de pandemia la asistencia fue super baja, siento que en ese curso la
asistencia fue super baja, ese curso ahora esta en cuarto basico y no s€, de los 24
estudiantes, lo mas que asistian eran 12, entonces siento que se perdid6 mucho el
hilo de los chicos porque cuando volvieron a la presencialidad siento que saque
mucho mas aporte de ellos de lo que habia sacado en el primer afio, tienen muchas
lagunas, creo que quedaron muchos temas en la cuerda porque no estaban
conectados, porque se perdieron muchas clases, algunos estudiantes se perdieron
el semestre completo. La conexion de ellos creo que fue mas en los Udltimos tres
meses en la presencialidad. Cuando volvieron ahi pudimos aclarar dudas de los
chicos, pero fue porgque esos tres meses le dimos fuerte a lo que era ciencias, de los
afios que estabamos viviendo. Vi un cambio positivo cuando volvieron los nifios, el
cambio mas positivo que vi fue cuando tuvimos que hacer la maqueta de los
planetas, ahi te disté cuenta que cumplieron todos, el 100% de los nifios cumplieron.
Ahi me di cuenta que los nifios tienen ganas de aprender, de que les gusta
aprender, les gusta mucho ciencias, entonces eh...todos los experimentos que
hicimos, los cambios del ciclo agua, me entendi, que lo hicimos yo con el
experimento del hielo y todas las cosas que no hicimos en segundo, en tercero
volvimos a retomar lo que no habian hecho el experimento, porque no lo hicieron,

porque nunca tuvieron esas clases y ahi te das cuenta la diferencia.

E: ¢ Entonces los que si participaron tuvieron mayor avance en su aprendizaje que

los que no?

C: Si, claramente

E: ¢ Como fue el apoyo de los papas en ese tiempo?

C: En muchos, muy buena y en algunos, hay papas que viven en otro planeta. En
ese curso hay papas que estan apoyandolos, viéndolo desde atras. Yo siempre asi
de la clase numero uno les dije a los papas, Uds. son mis 0jos y mis manos de los
nifios porque yo no puedo ver ni tocas mas alla de lo que ustedes ven en la pantalla
porque algunos no prendian la pantalla. Siento que cuando volvimos a la

presencialidad los chiquillos iban aprendiendo, iban cumpliendo mas que en la
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virtualidad, algunos se demoraron mas que otros, pero llegaron a la meta. Por eso
siento que es super importante el ti a td con los nifios, el tu a tu con ellos. El tema
fue complicado en la hibridez, porque era dificil ver a los nifios en la pantalla y a los
gue estaban presencial. En ese tiempo el apoyo de las asistentes fue maravilloso,
siento que ellas son mis otras manos porque los nifilos pequefios son super
dependientes y por eso necesitamos siempre una segunda mano que van
comunicandose con los apoderados, ayudando a los mas atrasados, por eso son un

super aporte imprescindible

E: Pregunta N°3 ¢Cuales son los recursos que selecciond para sus clases de

Ensefianza de las Ciencias en contexto de pandemia 2020-20217

C: Siempre ppt, dentro de los ppt videos interactivos relacionados con la materia
gue estabamos viendo, un video que fuera acorde a su edad, acorde a lo que
estdbamos viendo y con los conceptos super basicos, por ejemplo, si vamos a ver el
ciclo del agua, yo les ponia los tres conceptos que significaba, pero en todo se
llevaba un video interactivo y la explicacion del libro, me apoye mucho en el libro,
busqué esta informacion en la pagina tanto, mire esta actividad en esta pagina. Yo
utilicé mucho el libro en lo virtual, en lo hibrido y en lo presencial. También utilice
mucho las tareas, siempre los escenarios se basaban en experimentos, en cosas
gue ellos podian llevar a la practica mas que lo escrito digamos. El aprendizaje fue

mas haciendo cosas.

E: ¢ Como les fue en lo presencial, virtual e hibrido?

C: En lo virtual siempre fue lo mismo, tanto con una foto o entregaban videos y lo
presencial entregaron todas las tareas que les daban porque ellos se sienten mas
confiados porque uno los va guiando. En lo presencial ellos se sentian mas
cémodos, por ejemplo: Vamos a hacer la maqueta, pero la maqueta la vamos a
ocupar en la sala y con eso se dan cuenta el orden de los planetas, como circulan
los planetas, como se cumple el ciclo del dia y la noche, entonces ellos buscaban
ese material para hacerlo en lo practico, siento que fue super importante. Ademas,
se realizaban lecturas compartidas para realizar las instrucciones y siento que ellos

se sienten mucho mas en confianza con sus pares. También se utilizaban imagenes
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de apoyo para mostrarles lo que estaba diciendo y preguntarles sobre un tema, ir de

a poco,

E: pregunta n°4 ¢Qué es lo que usted ensefia en el contexto de pandemia 2020-
20217 ¢ Para quée?

C: ya mira, en el segundo 2020 ensefie todo lo que era animal vertebrado e
invertebrados, a primero lo contextualice con la profesora de Ciencias del 2do ciclo
lo mas relevante e importante para el curso. Bajo eso me lleve lo que para los
chicos era méas importante que era los vertebrados, los invertebrados, porque tenian
huesos, porgue no tenian huesos, para que servian bla bla bla, el ciclo del agua, en
segundo vimos eh, no me acuerdo en este momento, eso fue lo que mas me
acuerdo. En tercero que fue el 2021, partimos con lo que era la materia, los
alimentos eh...como se llama, los saludables y no saludables, la importancia de eso,
enfermedades que tienen relacion con eso, la parte fisica de ellos, porque los
chiquillos estaban super, porque nos dimos cuenta que los chicos subieron mucho
de peso, porque estaban muy sedentarios, entonces trate de motivar la parte fisica
también en ellos que era importante que estuvieran reforzando el ejercicio, con la
comida saludable, con las comidas a la hora, las cuatro comida dentro de lo que
ellos pudieran, ocupar harto lo que era la fruta y la verdura, conocer los sabores de
la fruta y la verdura, no se ya eso. Trabajamos también el tema del reciclaje, no me
acuerdo si fue en segundo o en tercero, el tema de la compota, como se podia
reciclar, pesar y medir las cosas, no me acuerdo si fue en segundo o en tercero, y
también vimos el afo pasado el tema de eh...mmm, el tema de los planetas, el

movimiento, eso es lo que me acuerdo.

E: ¢Y eso a partir de qué?

C: Netamente de lo que es la especialidad de Ciencias y dentro de lo que
estdbamos viviendo, para mi era super importante, no sé, el tema de la alimentacion
saludable guiarlo dentro de lo que estdbamos viviendo y en el primer semestre
estdbamos virtual, entonces trate de hacerle lo de la escala, lo de la piramide, para
gue ellos entendieran la importancia del comer bien, sé que para algunos es super

complicado porque lo que tienen para comer es super distinto a lo que tenemos
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nosotras, porque en su casa no tienen esos alimentos, porque para ellos es darse
un gustito de comer puras verduras, porque viven en un contexto super vulnerable,
pero dentro de lo complejo, trate de dar formas de comer sano, no sé si vas a comer
arroz todos los dias trata de medirlo, trata de acompafarlo con alguna proteina y
eso llevarlo a videos super practicos que encontré, que es lo que provocaba la mala
alimentacion, el problema de la diabetes, el problema del corazén, el problema de
gue te agitas mucho, que después no puedes hacer ejercicios, de la guatita, no sé,
siento que para los chiquillos era igual, no sé, ya tia, hoy comi sUper sano, porque
me di cuenta que entendieron, ahora cuanto le va a durar, no sé, igual al colegio
llegan con papas fritas, pero bueno, uno trata que dentro de las posibilidades que lo
hagan mas de lo practico, siento que ellos deberian inculcar en su vida lo saludable,
gue cuesta si, pero de a poco ir acostumbrandose a la vida saludable. Le explique lo
gue eran los sellos, de que trataran buscar alimentos con menos sellos y con
ejemplos: trataremos de comprar cosas con menos sellos y si vamos a comprar

alimentos con sellos que sea solo uno.

E: ¢ Para qué?

C: Siento que todo lo que ensefie era para ellos lo llevaran en su préctica, siento
gue el tema de la comida saludable lo vimos harto tiempo porque el tema era
importante, siento que las enfermedades asociadas a la mala alimentacion en nifios
hoy en dia son muy grave, y uno como ser humano grande no lo hace como practica
y ellos que son el futuro de nosotros...estamos jodidos. Yo a mis 44 afios tuve que
hacerme una dieta super jodida porque tenia una enfermedad y eso me llevo a mi, a
entender que la mala alimentacion te lleva a provocarte enfermedades y eso
también se los hice ver a ellos: yo trato de comer saludable porque antes no me
cuide, tratar de ser ejemplos de ellos. No sé cuantos lo llevaran a la practica, no
importa, de esos 24, rescate 4, igual esta bien. El tema del cambio de hora, de las
estaciones del afio son temas que yo siento que igual les costaba, lo aprendimos de
nuevo este afo, el tema de cuantas horas tenia un dia, cuantas estaciones del afio
habia, que diferenciaba las estaciones del afio, trate de que todo fuera mas practico,
todo lo que venia en los contenidos, pero mas practico. Que supieran que las

estaciones cambian la temperatura, que supieran que si en agosto habia sol nos
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ibamos a tirar a la piscina, porque sigue haciendo frio, no s€, esas cosas. Era para
dejarle herramientas para su vida, el ejemplo de uno para que ellos lo repitan.

E: Pregunta 5°, en relacion con sus estudiantes, ¢qué condiciones favorecen la
enseflanza de las Ciencias y que condiciones desfavorecen la ensefianza de las

Ciencias en contexto pandémico 2020-20217?

C: Ya, las condiciones que favorecieron, la responsabilidad de ellos y de sus papéas
para que se conectaran, mas que de ellos, de sus papas, por ejemplo: si el martes
tenian ciencias a las 16.00 que ellos estuvieran ahi, conectados a las 16.00. La
pandemia les permiti6 hacerse mas responsables de ellos mismos. Hicimos mas
responsables a los papas, de que entendieran que la labor de los profes no es solo
hacer la clase y se cerraba el cuaderno, no. Siento que eso favorecio harto a
nosotros dentro de la practica docente. Y en lo que es Ciencias, que ellos pudieran
hacer participes a su familia de los experimentos que ellos hacian, porque muchas
veces hacian experimentos en la escuela y llegaban a la casa y contaban y muchas
mamas le decian: alla, que bueno y no pescan todo lo que hacen en la escuela. En
cambio, en la pandemia, tuvieron que realizar el experimento con ellos para que los
fueran guiando y eso es super bueno.

Y, que desfavorecio en esta pandemia, fue adaptarnos a que no estuvieran ahi, a no
poder guiarlos, a tener que verlos detras de una pantalla, el no poder estar el dia a
dia con ellos, desfavoreci6 el aprendizaje, ya que perdimos harto tiempo de ellos, de
su crecimiento y dentro de Ciencias, a lo mejor el no poder hacer cosas in situ en las
clases con ellos, el no poder guiarlos, eso creo que lo que mas desfavorecid en
Ciencias. Y cuando volvieron a la presencialidad, el hecho que nosotros pudiéramos
estar ahi favorecio su aprendizaje, el hecho de que nosotras pudiéramos decirle 30
vcs, entendiste, entendiste, porque podiamos irnos tranquilos porque de los 12 que
asistian a clases, los 12 se iban con el aprendizaje que esperdbamos. Y en la
pandemia desfavorecié que el tiempo de las clases era muy corto, pero para estar
utilizando las pantallas se entendia que el tiempo debia ser poco. Sin embargo,
pienso que los nifios avanzaron mucho mas en la presencialidad que en la

virtualidad.
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E: Pregunta 6° Con respecto a la evaluacion ¢Qué tipo de evaluacion utilizé en el
2020 y en el 2021 en contexto de pandemia?

C: Se trabajo con escenarios, con muchos escenarios, en el 2020 relacione Ciencias
con Matematica, entonces muchas cosas eran relacionadas con, no sé, hagamos un
problema en donde relacionemos el tipo de animales, estoy dando un ejemplo:
Haceme un problema de planteo en donde utilicen animales vertebrados e
invertebrados, ya y me los nombras, porque es invertebrado, porque no. Me guie
mucho con el tema de los experimentos, el que me pudieran mandar un video de lo
gue ellos podian construir o hacer esos experimentos. Y en el 2021 fue un poco lo
mismo al principio, también hicimos muchas guias guiadas en las clases, ejemplo:
Vamos a hacer esta guia, vamos a responder todos y una vez que tengamos todos
nuestras respuestas la vamos a revisar y porque era esa respuesta. Estas
actividades se evalian por medio de rubricas. En el 2020 las rabricas las hice con

apoyo de la educadora diferencial y en el 2021 las hice solo como Ciencias.

E: ¢ Como resultd eso?

C: Siento que bien, todo lo que yo queria que aprendieran lo aprendieron y los

resultados de los estudiantes fueron buenos.

E: Y ¢COomo se evalla eso? ¢Si utilizo una evaluaciéon con rubrica? ¢Como se

evalia?

C: Se evaluo por habilidades, logrado, medianamente logrado, inicialmente logrado
y por lograr, con esa escala. Ellos partieron desde primero basico con esa rubrica,
ellos tienen super claro el tema del logrado y no logrado. Ellos nunca han tenido una
nota, ellos saben como se les evalla que es por habilidades, siempre han sido
evaluado por niveles de logro. Siempre reforzando aquellos en donde tenian mas
falencias, ya sabes que esto no era asi, lo vamos a hacer de otra formar, siempre
con la mirada para mejorar. Con retroalimentaciones constantes y permanentes

para avanzar en el aprendizaje.
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En la presencialidad también se evalué con rdbricas y también mediante

observacion. También se trabajo con experimentacion con rubricas.

E: ¢ Los estudiantes como sienten que avanzan?

C: Los estudiantes siempre pueden mejorar, la idea es buscarle como mejorar. Por
ejemplo aca sale el sol hoy y si lo cambio para aca eso puede ser un logrado por lo

tanto ellos van aprendiendo cémo van avanzando en los niveles de logro.

E: td has visto cambios con los niveles de logro

C: a los que han tenido que cambiar desde las notas a niveles de logros les cuesta
pero a los que siempre han estado con los niveles de logro lo entienden y lo

comprenden mejor, les cuesta menos.

E: qué opinan los papas sobre los niveles de logros

C: se les pregunta y los papas dicen que todo bien cuando se les comenta lo que
falta en el experimento o en alguna actividad ellos lo arreglan. Pero ellos

preguntaban el objetivo que iban a cumplir.

E: pregunta N° 7, ¢qué es lo que usted priorizé en la toma de decisiones evaluativas

en contexto de pandemia? ¢ Y las decisiones que se tomaron?

C: Bueno, ehh, si, siempre fue como formativa sumativa eran las tareas, las cosas
gue se le enviaban como semanales, hace me la pagina 12 del libro por darte un
ejemplo, entonces yo después les decia todas esas cosas estan haciendo, todas
esas estrellitas van hacer una evaluacion, y o sumativa a formativa, ehhh, eso
porque la priorice asi, porqué siento que era necesario, que eran lo que necesitaban
aprender, no teniamos el tiempo para hacer todo, teniamos el tiempo super
reducido, siempre sacar lo mas importante del objetivo y eso llevarlo a evaluar, por
eso la sumativa eran las tareas, como lo que quedaba mas en el tintero trataba de

hacerlo como tarea. Y lo practico era formativo.
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E: ¢ Como fue el trabajo en la presencialidad?

C: el mismo, porque en la presencialidad hicieron lo mismo, como que se hicieron el
hébito, de que tia sabe que hice la tarea, como que en lo presencial no eran muchas
las tareas porque se llevaba a cabo lo que se hacia en clases, trataba de que todos
participaran, de que todos hicieran la tarea, de que si alguno le faltaba el libro, le
sacaba fotocopia para que pudiéramos hacer la actividad, eso, entonces era mas
evaluacién de observacion, porque observaba yo que le faltaba mas.

E: y a partir de esas observaciones, se observa todo el trabajo que tienen ellos?

C: claro y vamos retroalimentando sobre eso mismo, mira la pregunta 2 quien tiene
esa respuesta, no se, Juanita Pérez, ya, porqué, tia lo que pasa es que ya, a ver,
gue comparfiero le puede ayudar a ella, algin compafiero sabe la respuesta, ahora,
esa respuesta que tu dices, ¢quedas conforme? No, ya entonces vamos a explicar
esa parte, siempre como un proceso. Siento que era la unica manera que ellos
pudieran entender un poco mas.

Yo tengo muchos nifios que le falta, que quizas el proximo afo los tome otra
profesora, pero hay que tener en cuenta que hay nifios que el 2020 no estuvieron y
tienen algunas falencias, es un trabajo que nos va a costar mucho, en todas las
asignaturas, en todos los afios. Siempre va a quedar un vacio. Lo importante es que
ellos ya tienen un habito de la evaluacion a través de la observacion y la

retroalimentacion.

E: ¢y las preguntas, como la trabajan? ¢ Como van aprendiendo?

C: Claro, ¢las preguntas siempre van relacionadas como el final de la clase, que
aprendimos, que se acuerdan? ¢Como se hacia? ¢Como era? ¢El porque era asi?
¢, Qué es lo que mas le llamo la atencion? ¢Qué es lo que era? ¢Qué es lo que mas
le gusto? ¢Qué es lo que menos les gusto? Aprendi eso dentro de la pandemia,
gueria saber que cosas eran las que mas le llamaban la atencidén de otras, entonces
¢, Qué les gusto de esta clase? Si, porque aprendimos sobre esto, 0 no tia, porque
esta parte no era tan entretenida, y esos aportes igual te sirven a ti como profe

porgue te das cuenta de que buscamos otra manera de hacer las cosas, de mostrar

15



lo mismo, pero de otra manera, mas didactica. Yo creo que ellos son el pilar. Con el
tiempo nos hemos dado cuenta de que los nifios necesitan ser el ejemplo numero 1
de la clase, no nosotros, nosotros debemos entregarles a ellos los conocimientos,
entonces, que mejor que saber si a ellos les gusto o no la forma con lo que tu haces
la clases para replantearte la forma, porque a lo mejor, no podemos ser tan
concretos y hacer las cosas como nosotros pensamos porque esa forma no nos ha
llevado a buenos términos, entonces, siento que ellos aporten es muy necesario.

También en el caso de los chiquillos del PIE, tengo chiquillos que todavia no leen
siempre trate de guiarlos con ayuda de las asistentes, con el apoyo de ellas
utilizamos dibujos para expresar el aprendizaje, ya que dice este dibujo, ya este
dibujo quiere decir que la tierra tiene, no se poh, las estaciones son 4, primavera,
verano y ellos hacian el dibujo y yo iba preguntando que significaba cada parte del
dibujo y ellos van guiandome por lo que ellos aprendieron, porque no tengo todos
los nifios lectores en un curso. Ahora este curso que lo tuve en 2° y 3° no es malo,
los apoderados no son malos, una gama de apoderados muy responsables, muy
preocupados, son los minimos los papas que no son mas dejados, lo que hay que
chicotearlos, la tarea era para tal fecha y todavia no la entrega, pero creo que igual
si uno es constante con ellos. Lo importante es que tengo apoyo de la educadora
diferencial y ella me acomparfa para acercar los objetivos a los chiquillos, del dibujo
de las cosas que transcribirles, ella me da ciertos tips para utilizar y ese apoyo es
valioso porgue los chicos que tienen mas dificultades se frustran al no poder llegar
lo que querian, entonces al darle opciones ellos trabajan igual bien, y se llega al fin
de lo que nosotros queremos llegar, no porque le cueste escribir no vamos a llegar,
hay que buscar alguna forma de como expresar lo que saben, ya sea con un dibujo,
0 a la practica, al decirmelo, al hacérmelo, no sé,poh. Todo esto se evalla con

rabricas y mediante observacion.

E: pregunta N° 8, ¢ Como considera que afectd al rol que desempefia en sus clases

de Ensefianza de las Ciencias el contexto pandémico (2020-2021)?

C: O sea cambio muchisimo, de tenerlos presencial a tenerlos en la pantalla, al
principio era cumpleafios de mono, que prende la pantalla, que apaga la pantalla,
gue prende el micr6fono, que apaga el micréfono, que levanta la mano, que baja la

mano, oh, era cuatico, cuaticamente cuatico, con los nifios chicos cuesta, porque
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ellos no saben, eh... nosotros aprendimos también, porque el tema de proyectar en
la pantalla me costaba un poco, hacer ppt, me costaba, pero creo que al final nos
fuimos familiarizando con el tema, al final nos acostumbramos con lo que tengamos,
eh... desde lo hibrido, también era cuatico para nosotros, porque eran dos espacios,
entonces al poyo de las asistentes fue muy importante, porque le deciamos, pucha
échale un ojito a este porque le falta apoyo, no se poh, volver a explicar,
preguntando que necesitaban, porque habia que explicar a los nifios que estaban
conectados también y los que estaban en la sala, era como raro pero se podia. En
la presencialidad el curso se dividio en 2 grupos y eso estuvo super ideal, siento que
aunque se repitiera la clase, los dos grupos tenia un numero ideal de nifios, con 10
nifios en clases estaba muy bien, porque podiamos ver a todos los nifios, aunque
volvieran los otros nifios del otro grupo, todos se iban con las mismas fortalezas,
siento que eso fue super favorable. Con respecto al rol docente, siento que los
papas valoraron mas a los profes, siento que fuimos super valorados, nos vieron
distinto, jHay tia, le admiro la paciencia! jTia que manera de hacer cosas! ¢Hay tiay
a que hora se acuesta? Se dieron cuenta que nosotros teniamos el doble de trabajo,
siento que los papas nos valoraron mucho mas, se dieron cuenta que no era dejar a
su hijo en la mafana y retirarlo en la tarde, era...chuta en realidad los profes
trabajan harto.

Ahora, con respecto a la cercania con los estudiantes, eso fue super diferente, los
mas chiquititos se aburren menos, en el sentido de que todo les llama la atencion, y
ellos se quedan pegados, eh... sobretodo si era algo entretenido, siento que el
apoderado también toma mas en cuenta si el nifio estaba atento, por ejemplo, en las
casas le decian, préstenle atencion a la tia y ellos tomaban atencion, no se en los
grandes, pero en los chicos como que cuesta menos.

Cuando volvieron a la presencialidad fue un caos, todos querian sentarse, todos
guerian escribir, todos querian hacer de todo, porque piensa que llevaban tanto
tiempo sin sentarse en una sala, sin compartir con el profesor, sin compartir con sus
compafieros, entonces era todo nuevo, al principio, cuando volvieron por grupos a la
presencialidad fue todo nuevo, también les generaba mas ansias de volver a la
siguiente semana. Lo que costo fue mantener el silencio dentro de la sala de clases,
porque querian todos comentar y ademas lo de la casa también, por lo que era un
caos que entendieran lo que estaba hablando, pero en general todo bien, hicimos lo

gue pudimos, eso.
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Con respecto a los papas, yo creo que ellos trabajaron mas que nosotros, tengo
apoderados que estaban el rato completo al lado de sus hijos y aprendieron tanto
como aprendi yo, o sea, como aprendieron sus hijos, tengo abuelitas que se
sentaban al lado de sus nietos y me preguntaban, ¢Tia, lo que usted dijo de esa
parte? Eran como una alumna mas y... ellos se dieron cuenta de que dependia de
amabas partes, tanto de ellos como de nosotros, por lo que ellos se dieron cuenta

gue nosotros necesitdbamos el refuerzo de ellos para que entendieran los nifios.

E: ¢ El rol de la casa, como fue hacer clases desde la casa?

C: Es cuatico, yo no tengo hijos pequefios, pero siento que trabajamos mas
haciendo las clases desde el hogar. Yo hacia clases en la tarde, entonces en la
mafana me dedicaba a hacer las cosas de la casa, las labores del hogar, después
hacer almuerzo, come rapido, a veces no alcanzaba almorzar, a veces me daban
las seis de la tarde y no alcanzaba almorzar, y porque se te pasa la mafiana volando
y después en la tarde te tienes que sentarte a trabajar, a hacer las clases y después
preparar las clases para el otro dia, todos los dias es como lo mismo, te levantabas

a hacer algunas cosas, te acostabas haciendo otras, fueron labores complejas.

E: pregunta N°9;Qué ambitos de su rol docente experimentd cambios en el
contexto pandémico (2020-2021)7?

C: Siento que hubo menos trabajo en lo administrativo, habia que completar el libro
de clases en la nube, completar los nifios que estaban ausentes, completar el
objetivo que habias visto en la clase y por ahi, era menos trabajo que en lo
presencial. O sea, terminabas las clases en lo virtual y se acababa el trabajo, yo
tenia un cuadernito donde anotaba a los inasistentes. Con respecto a la
metodologia, hubieron cambios, como que existieron los aprendices de los
aprendices, siempre conversando sobre estrategias que iban siendo efectivas y
como aplicarlas en distintas areas, siento que tratamos de mejorar todo lo que erala
entretencion de los chiquillos.

Lo que si siento, es que en lo tecnoldgico, aprendi muchisimo, aprendi cosas que no
sabia, eh... para mi fue super relajante porque yo venia de un periodo dificil por

parte de direccion, por lo que fue muy bueno no tener que verlos, el que no te
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obligaran a prender la pantalla y mirarlos, fue bueno para mi. Yo dejaba el
computador prendido y escuchaba, eso fue muy bueno, para mi fue un cambio eh...
positivo en eso, con los colegas no, porque yo no tengo mayor problema con ellos,
echaba de menos echar la talla, extrafiaba el dia a dia con ellos, pero después
insisto, después de cierto tiempo nos acostumbramos a ciertas situaciones de tanto
como para alld como para acd. En tanto al apoderado me costo mucho poner
normas, atiendo hasta esta hora, no puedo atender en otras horas, porque no puedo
empezar a las 7 de la mafiana y terminar a la una de la mafiana porque no tengo
tiempo para tanto, eso costo mucho, el apoderado que me fui el ultimo dia nunca lo
entiendo. Con los nifios, ehh, yo soy muy de piel, con los nifios soy muy cercana, el

hecho de no poder abrazarlos, me costé mucho, eso fue.
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Transcripcion de entrevista de la profesora Joselin Alarcon
Edad: 42 afios

Carrera: profesora de educacion basica Especialidad en primer ciclo
Afos de experiencia :18 afios

E: Pregunta N°1: ¢;Cual es el enfoque que predominé en la Ensefianza de las

ciencias pandemia 2021?

J: Ya el enfoque que predomind en esta pandemia fue poco mas constructivista,
podriamos decir donde los nifios tenian que, mas que memorizar algo o aprender
algo, fue mas practico, donde ellos tenian que experimentar mas, manipular
mas...eh...vivenciar mas, ese era el enfoque que trabajamos, ya que la distancia a
veces impedia algunas formas de implementar el conocimiento para los nifios. Asi
gue en ese enfoque nos dedicamos, para que fuera mas didactico, para los nifios y
ellos pudieran aprender de mejor manera poh Y comprender mas, ya que no
estdbamos ahi en lo presencial teniamos que ir a darnos de otra manera para que

ellos aprendieran mejor.

E: pregunta N°2 ¢ Por qué se usa ese enfoque?

J: Se utilizo ese enfoque porque la idea es que el nifio no memorice, sino que el
experimente y sea aplicable para su vida diaria, esa es la idea, eh... que no
solamente que aprendan porque las estrellas estan en el cielo, sino que para qué
sirve, porque se hizo, porque estan, cudl es la idea de las estrellas estan en la

noche, esa experiencia habia que focalizarla bien

E: pregunta N°3 ¢Cuales son los recursos que selecciond para sus clases

Ensefianza de las ciencias en contexto de pandemia?

J: Ya, era mediante power point, ya el power point fue casi la salvacion para todo
porque era mas visual, era algo mas vistoso. Yo tuve que meterme mas en esta
onda del power point con cosas que atrajeran mas, porque se supone que un nifio
no toma mas atencién de 10 a 15 minutos por todos los distractores que hay

alrededor, tenia qué ser super llamativo, super entretenido. También utilicé harto
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YouTube, videos donde ellos pudieran ver, que fueran eh... llamativos, que sean
entretenidos también, para que no se aburrieran, esa era la idea, y qué mas bueno,
yo en algunas ocasiones a los nifios le pedi materiales que tuvieran en sus casas
ecologicos cosas que tuvieran ahi para que no compraran. Esto fueron los recursos

gue yo utilice para hacer mis clases.

E: Se utiliz6 material concreto para las clases para la Ensefianza de las Ciencias,
solo material que tuvieran en la casa, con respecto a lo experimental, ¢cdmo se hizo

eso?

J: A través de la observacion se utilizé harto, como estuve con un primero basico.
Recuerdo el contenido del dia y de la anoche, les pedi que visualizaran lo que
pasaba en el dia y en la noche, qué pasaba con el sol, en qué posicion estaba, eso
utilice mas, la observacion, que ellos pudieran ver especificamente el cielo en ese
contenido ¢Qué es lo que sucedia con los movimientos del Sol en ese contenido?

¢, Qué sucedia con las estrellas con la luna?

E: ¢Y eso se trabajaba con preguntas?

J: Sé trabajaba con preguntas a través de una guia, ellos tenian que responder
algunas preguntas y dibujar. Ellos tenian que ver a cierta hora el sol, luego tenian
gue dibujar un sol a cierta hora como estaba, 0 sea de su espacio en cOmo estaba,
si estaba arriba, si venia saliendo de la montafia, bajando a través del mar. Esto se
los pedi porque como tenemos esa visualizacion aqui en Valparaiso podian ver esa
visualizacion, también que observaran como sale el sol de la montafia cuando esta

arriba y cuando baja al mar.

E: ¢ Cudl fue el resultado de sus dibujos?

J: Después con los dibujos yo le hacia la pregunta de porque pusiste el sol ahi,
porque estaba en esa posicion, se hacia retroalimentacion permanente y
constantemente. También les pregunte qué sensacion térmica tenian por ejemplo
cuando estaba el sol arriba, porque era mas caluroso, por ejemplo, ¢Por qué

cuando bajaba el sol la sensacién térmica era mas fria? ¢Porque no iluminaba
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tanto? En eso nos basabamos para ver sus respuestas y se evaluaba a través de la

observacion.

E: ¢ Como hacian las guias en pandemia?

J: La guia se entrega dan en forma concreta cuando iban a buscar las canastas de
comida Y muchos de ellos podian imprimir en su casa, por lo que se enviaban a
través de WhatsApp o de correos Y los papas que no podian imprimir los papas
escribian en el cuaderno Porque eran poquitas preguntas Y después mandaban una
foto con el resultado de esa guia. La gran mayoria de dijo que habian aprendido
harto que la quieran entretenidas Eran genios has porgue como yo no estaba ahi
ellos podian trabajar en su casa Ellos estaban agradecidos la verdad Estaban
comodos con esa forma de trabajo. Eran trabajos cortos que ellos podian realizarlo
en sus casas con los estudiantes Porque no eran trabajos que eran con hojas que

no terminan nunca

E: Vamos con la 4° pregunta ¢ Qué es lo que usted ensefia y para qué?

J: Nosotros nos enfocamos cuando priorizamos el curriculum, priorizamos el
contenido o sea el tema de ciencias para la vida, qué encontramos que era un tema
donde ellos necesitaban experimentar. Y lo otro es que le iba a ayudar para su vida
cotidiana Y eso priorizamos con la profesora especialista, porque realmente lo
principal es que todo lo que ensefiemos en la escuela sea adaptado para su vida
cotidiana y eso era ciencias para la vida, traia temas importantes que los chiquillos

podian desarrollar descubrir y ocupar en su vida diaria.

E: ¢y en el 2020 también se hizo lo mismo?

J: Yo creo que continuar con eso priorizando algunos temas del curriculum Qué

encontramos Qué son mas importantes que otras cosas

E: ¢y con respecto a la priorizacion, que es lo que se hizo en la escuela?
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J: Te dicen algunos temas que sean importante para los chiquillos para su vida
cotidiana Sin dejar de lado otros temas que sean Mas de conocimiento Ya de
conocimiento general, Pero priorizamos lo que sea necesario para su vida cotidiana

No tanto para tener el conocimiento nomas

E: Vamos con la pregunta N°5, en relacion con sus estudiantes ¢qué condiciones
favorecen y desfavorecen el aprendizaje de la Ensefianza de las Ciencias en
contexto de pandemia (2020-2021)? Vamos a hablar de lo que favorece en las

clases

J: Mostrar hartos videos ya eh... podian conocer de mejor forma el contenido que
estdbamos mostrando ya porque lo podia evidenciar u observar mas que nada el
material que se presentd con PowerPoint, con dibujos con cositas era mas
estimulante también para que ellos pudieran aprender, y practicamente yo creo que
lo que mas favorecid en esto es el interés de ellos. Eso fue, porque el que no
estaban interesado, muchas veces no aprendia porque vimos que habia hartos
nifios que si se interesaban en aprender y eso es lo que mas me queda a mi de lo
gue pasamos en pandemia. Y vimos que nuestros nifios si les interesa aprender,
esa motivacion intrinseca fue lo que mas valoro en pandemia porque el nifio que no
quiere aprender puede tener la pantalla encendida, pero haciendo otras cosas.
Participaban mucho, hacian preguntas, y todos querian hacerlo, incluso querian
hablar todos al mismo tiempo, hicimos reglas de convivencia. Existia mucha
motivacion intrinseca y esto no la habia visto en lo presencial, porque se distraen

tanto jugando entre ellos, conversando en la sala, fue como mas motivador.

E: ¢ Cuantos se conectaban?

J: De 24 se conectaban, 18, 20, tuve muy buena asistencia. Y los que no estaban
conectados estan justificados Porque estaban enfermos porque tenian un tramite

Por el internet y otras escusas que eran validas

E: Ante la presencialidad hubo algiin cambio en la motivacion
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J: La verdad no, eso fue lo que me motivo con el curso porque es un curso muy
motivado. Ellos tienen esa inquietud por aprender Por algo que ellos desconocen y
Esa fue mi motivacion la mayor motivacion porque ellos quieren aprender Y yo le

llevaba cosas para que ellos se motivaran

E: ¢ Ahora vamos a los factores que desfavorecieron?

J: Las clases hibridas desfavorecio la experimentacion porque no se podia hacer en
presencialidad, porque por ejemplo en el ciclo de la vida ellos podrian haber
plantado un poroto, pero no se podia hacer por todo lo criterios de la presencialidad,
por el alejamiento, por el aforo. Cuando ellos volvieron pudimos hacer un huerto,
pero solo esa parte, pero con algunas condiciones. También desfavorecio el
distanciamiento, el hecho de volver a la presencialidad, se distrajeron mucho porque
no nos habian visto. Entre 10 a 15 minutos estaban atentos, pero después se
notaba que querian ir al bafio, se distraian. Se notdé también que en la casa se
distraian, por ejemplo, el ruido de la musica de la puerta, qué los papas hablaran,
factores externos de la casa, focalizandose en los ruidos de la casa, porque los
nifios estaban igual atentos, pero pasaban personas qué les interrumpian. Tampoco
habia un espacio para que ellos estudiaran, estaban en el living de la casa o en la
cocina, entonces las mamas lavaban y se escuchaba el ruido. Sin embargo, muchos
papas comentaron que cuando volvieron a la presencialidad ellos notaron que sus
hijos aprendieron mas que cuando estaban en la virtualidad Porque estaba mas
concentrados, terminaban la tarea bien, el hecho que fuera presencial, aprendieron

mas rapido porque no tenian factores para distraerse.

E: pregunta N°6, con respecto a la evaluacion ¢Qué tipo de evaluacion se utilizé

para la ensefianza de las ciencias en contexto de pandemia (2020- 2021)?
J: Utilizamos rubricas, también se evalud la participacion, luego evaluamos por
trabajo que realizaron, por trabajos practicos por bitdcoras, algunas evaluaciones

sumativas, yo puse algunas y utilicé la evaluacion formativa.

E: ¢ Como fueron los resultados de los estudiantes?
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J: Fueron buenos, favorecedores para ellos porque a pesar de todo tenian
conocimiento, se vio un avance en ellos, eh... era un avance porque a pesar primero
basico, terminaron leyendo, escribiendo algunos, frases cortitas, pero lo hacian, la
gran mayoria terminaron leyendo, eso fue un logro grande para mi, porque de hacer

una clase virtual a presencial para una lectoescritura, es super dificil.

E: Con respecto a la evaluacién, ¢como se evalua?

J: En el colegio se utiliza evaluacion sin notas, eh... con letras, se utiliza niveles de
logros. Esta el logrado, el medianamente logrado, inicialmente logrado y por lograr.
Se le explica que el nivel logrado el nifio logro la gran mayoria de los objetivos que
propusimos en el semestre y asi va bajando. EI medianamente logrado, logrado
ciertos objetivos y asi , el inicialmente logrado y el por lograr. También habia una
gue era el no observado, que era el que no se observo que se trabajo en ese

contenido.

E: ¢y los estudiantes entienden los resultados? es mas cercano?

J: Si, por ejemplo, los niveles de logros, hay varias cosas que los nifios no se
enfrentan. Por ejemplo, que el 7 y el rojo, no sé el azul y el rojo, donde ellos saben
gue un color azul es bueno y el color rojo, entonces en estos niveles de logro los
nifilos pueden observar que pudieron lograr aunque tuvieran una letra que no sea
ele(L), pudieron lograr el objetivo y que pueden mejorar ese objetivo que esta mas
desnivelado para ellos, eso es lo mas importante que se resalta. Que pueden ir

mejorando

E: Pregunta N°7, con respecto a eso mismo ¢, qué es lo que usted priorizé en la toma

de decisiones evaluativas?

J: La evaluacion media habilidades mas que nada, trabajamos harto en las
habilidades en los nifios, que ellos pudieran saber, por ejemplo, observar, por
ejemplo, eh... identificar, reconocer, resolver, esas habilidades que van a utilizar en

la vida cotidiana.
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E: ¢Y eso como se evallo?

J: Se entregaba la evaluacién con una rabrica con los que nosotros esperabamos
gue ellos lograran, donde se leia esa rubrica y se les explicaba a los estudiantes,
bueno nosotros esperamos que tu hagas esto y esto otro en un nivel maximo. Eso
es lo que esperamos que desarrollen. Entonces se presenta la evaluacién al
alumno, se les lee y se les explica lo que se espera y luego se entrega el trabajo o la
actividad que tienen que realizar para ellos lo puedan resolver, Para aquellos
estudiantes que no lograron todo el objetivo, se refuerza. En las clases hibridas
también se evaluaba de la misma forma. Yo considero que los chiquillos al regresar
a la presencialidad no tenian grandes problemas al desarrollar una evaluacion o una
actividad, fue muy poco el apoyo que nosotros le dimos, por ejemplo, para
explicarle. Porque nosotros pensabamos que los papas estaban todo el tiempo
apoyandolos, pero no era tan asi, porque cuando entregamos algunas evaluaciones,
los chiquillos al explicarle una o dos veces la evaluacién que iban hacer, ellos solitos
hicieron la prueba. Observe la autonomia de los chiquillos y saque la conclusion que
no era que los papas estaban todo el tiempo ya que realizaban actividades de forma

autbnoma.

E: ¢ En lo experimental como trabajaron en la presencialidad?

J: Si trabajamos en el huerto, los estudiantes estaban super motivados, ellos
sembraban, regaban, tenian una rutina de ir a ver las plantitas, de regarlas, de
sacarles la maleza, de observar por ejemplo el proceso de crecimiento de las
plantas y dibujarla. De hecho, hicimos una feria de las Ciencias en donde
presentaron ese trabajo y expusieron las etapas de desarrollo de las plantas, claro
como lo evidenciaron, fue super facil para ellos explicarlo, porque lo vivieron. y se
observo que ellos estaban motivados con el trabajo experimental. En relacién con
los estudiantes con apoyo de PIE, existi6 una ausencia en la adecuacion de los
instrumentos, sin embargo, el apoyo de la asistente de aula suplié a la educadora
diferencial para incluir a los estudiantes con NEE ya que se dedicaba a mostrarle las
actividades con material concreto y ella utilizaba salidas al espacio libre para

explicar las actividades
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E: Pregunta N° 8, de acuerdo con su percepcion ¢ Cémo considera que afectd al rol
gue desempenia en sus clases de Ensefianza de las Ciencias el contexto pandémico
(2020-2021)?

J: Tuvimos todos que cambiar de metodologia, primeramente, estructura, se nos
cambié todo, la utilizacion del computador, de estos programas, de power point, de
todos esos usos que a veces no utilizamos tanto, tuvimos que adecuarnos a su uso
muy bien para utilizarlos para poder trabajar. Aprender a utilizar la plataforma
classroom, de hecho, los colegas nos ensefiaron a trabajar y aprender a utilizar
estas plataformas. Fue todo un mundo distinto, fue un cambio rotundo, porque
tuvimos que aprender a utilizar bien el computador si o si, pero fue, pienso que a
pesar de que fue un poco desgastador, agotador, también fue una etapa de
enriquecimiento porgue ahora nos manejamos en varias plataformas que permiten
mejorar la calidad de la educacion. Aunque fue muy estresante, de hecho, en
nuestra escuela, nos ensefiaron una metodologia distinta de ensefianza, en forma
de escenarios que tuvimos que aprender junto con la pandemia y la utilizacion de
plataformas de computador, junto con las fallas de internet, el compartir pantallas,
fue atroz, pero nos queda el sabor que lo pudimos hacer con arduo trabajo,
lamentablemente sin la ayuda de la corporacion en este caso y el SLEP, los
recursos llegaron cuando ya nuestros colegas nos habian capacitado, porque los
gue sabian mas y conocian mas, nos capacitaron a nosotros. Y los recursos de
aprendizaje llegaron muy tarde cuando ya nosotros nos manejabamos, ya teniamos
la experiencia, o sea hubo el apoyo, pero muy tarde. También existi6 la intencion de
apoyo emocional para los docentes, pero fue solo la intencién, porque no se aplico.
Lo que si existié es que el director nos llamo6 una vez en el primer semestre para
saber cOmo estabamos en la pandemia, pero fue solo una vez. Sin embargo, pienso
gue la contencidén tiene que ser continua, por lo vez una vez a la semana, o algun
curso de apoyo emocional, porque fue muy complejo trasladar la escuela a nuestra
casa. Trabajar y hacer todas las cosas en solo un lugar y sin apoyo. Ademas de
estar conectadas las 24 horas del dia, incluso tome llamadas de apoderadas a las
11 de la noche porque me hablaban ya que necesitan contencion. Fue desgastador

para uno estar 24/7 con los problemas de los apoderados, familiares, después con
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los problemas sociales que habia y las dudas sobre las tareas que tenian que
realizar. También cambio el rol cuando llegaron los nifios a la presencialidad, porque
durante las primeras clases, hubo que contener a los estudiantes, de hecho el
distanciamiento social se fue a las pailas porque los estudiantes necesitaban estar
cerca de sus compaferos, me recuerdo la primera semana parecian cachorritos,
porque necesitaban estar juntos, jugar, estar con otro nifio, porque fue mas de un
afio y medio que no pudieron estar con otro nifio, ademas de correr, jugar , saltar,
como gue necesito botar toda la energia acumulada de un afio y medio. Ademas, se
hizo un trabajo con el psicologo para algunos casos especiales, como, por ejemplo,
un nifilo que tenia tic por el encierro. Sin embargo, existieron problemas econémicos
graves en el 2020 para lo cual los docentes nos reunimos para elaborar canastas de
alimentos para los mas necesitados. Ademas, sirvi6 mucho la entrega de canastas

de comida de la JUNAEB y las reinvenciones laborales de los apoderados.

E: ¢ Qué ambitos de su rol docente experimenté cambios en el contexto pandémico
(2020-2021)?

J: Como te decia el cambio de metodologia y estructura fue un cambio fuerte que
tuvimos, porque a algunos colegas les costdo demasiado el cambio, dentro de mi
lentitud para aprender tuve que ensefiarles a otros. Existia mucho apoyo docente,
yo agradezco a todos los colegas que nos brindaron su apoyo, porque si no hubiese
sido por ese apoyo, no sabria como este afio hubiese ejercido la educacion, no
habriamos tenido de donde tomarnos para poder ejercer o hubiesen sido las clases
igual de fomes como yo vi en otras escuelas, que eran muy frontales sin data show,
sin nada, eran asi todos fomes, en donde el profe hablaba y hablaba, todas las
camaras apagadas y los nifios no decian nada. Pero en este caso fueron bien
compartidas, donde los nifios eran bien participativos. Desde el equipo directivo
existia una mirada de desafio al adaptarse a esta nueva metodologia, porque se
explicé una vez y fue una decision tomada desde arriba, en donde arréglatelas para
ejecutar esta nueva forma de trabajo y hacelo bien. No existié un apoyo constante ni
continuo, no se tom6 en cuenta que estabamos en pandemia, sin pensar que
estdbamos en la casa, con las familias, que teniamos que aprender a utilizar el
zoom, el meet, Fue como, ahora planteamos una nueva metodologia y tenia que

arreglartelas no mas, ademas de todo el trabajo extra que teniamos que hacer de
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aprender las plataformas y otras cosas, sin tomar en cuenta que teniamos que
comunicarnos con los niflos , solucionar dudas de las actividades, ver las
inasistencias, entre otras cosas, no se pens6 en nada y se tomé la decision del
cambio asi no mas. No hubo consenso y se tomoé la decision y se ejecuto, ya que a
nadie nos preguntaron si queriamos cambiar la metodologia. El rol del docente fue
seguir 6rdenes del equipo directivo.

Eso fue como docente, ahora cambio el rol social, fui psicéloga, mama, amiga de los
apoderados también porque el hecho de escuchar a los padres, estar 24/7 en el
teléfono para atender, algunos colegas pusieron horario para atender, a mi me costé
hacer eso porque tengo una relacion cercana con los apoderados, porque sin la
comunicacion con el apoderado y el alumno, no funciona la cosa, por eso me
dedique a aclarar las dudas de los trabajos ., por ejemplo, mandaba las
instrucciones por audio, también por escrito y después también tenia que hablarlo
personalmente. Esto tuvo una consecuencia positiva porque todos los alumnos
respondieron y eso lo rescato harto.

Con respecto a la relacion con los docentes, afecto que no nos pudiéramos
juntarnos y decir las cosas de frente, el no poder vernos. Se formaron grupos, y uno
tenia que tener cuidado con lo que decia, de hecho, el clima afectivo que habia
desmejoro totalmente, mucha tension de parte de direccién con nosotros y viceversa
también, entonces existia poco apoyo, poca comprension en algunos aspectos, asi
gue, mal, en esa parte desfavorecié la pandemia el clima de los profesores.

Al final del aflo termin6 muy mal, se despidieron a dos colegas, con cosas
escondidas, poca transparencia, pucha a un colega lo despidieron cuando él era
parte fundamental de la escuela, lo que ocasiono temor, porque si lo despidieron a
el que aportaba frecuentemente, que quedaba para uno que aportaba de vez en
cuando. Quedo la sensacion de un liderazgo autoritario al término del afio y con muy
poca autocritica en la toma de decisiones ya que en las ultimas reuniones de
profesores fueron muy conductistas porque eran solo informativo, totalmente
administrativo.

Lo positivo que destaco de la pandemia es que pude contar con colegas que me
ayudaron mucho, existié un apoyo constante entre docentes, yo creo que pudimos
trabajar colaborativamente, contar con los otros para poder mejorar. En estas

situaciones problematicas uno conoce a las verdaderas personas
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Lo otro que puedo rescatar es el aprendizaje que tuve en lo tecnoldgico, de las
redes, cosas que desconocia de google, que tenia un monton de herramientas que
uno desconoce y no se muestran, pero sirven mucho para la ensefanza, yo rescato

el espacio en donde pude aprender.

30



Resultados Validacién Instrumento utilizado en Entrevista de Profesoras

Dimensiones | Preguntas Formulacion clara Sugerencias de modificacion
Experto 1 | Experto | Experto 3 |Experto 1 Experto 2 Experto 3
2
Enfoque 1.- ¢Cual 3 3 2 Es clara s/o Al ser una
es el asumiendo que los pregunta que da
enfoque y las docentes alternativas deja
que utilizé distingan con fuera a los
para la certeza los tipos participantes que
Ensefanza de enfoques. eventualmente
de las . pueden
. uiza, si se
Ciencias en Q desconocer las

contexto de
pandemia
(2020-
2021)?

propone que
describa,
espontaneamente el
enfoque podria
tener una vision
mas certera del
actuar pedagogico

docente

teorias

mencionadas.

Puede exponer a

los participantes y

cerrar la
posibilidad de
recoger

informacion.

Se sugiere




modificar a
reactivo que
busqué explorar lo
gue conoce (Ej:
de las siguientes
metodologias
cuantas conoce,
incluir la opcion

de ninguna.)

2.- ¢ Por
qué utiliza
ese 0 esos

enfoque(s)?

s/o

s/o

s/o

Recursos

3.- ¢Cuales
son los
recursos
que
selecciond6

para Sus

s/o

s/o

s/o




clases en
Ensefanza

de las
Ciencias en

contexto de

pandemia
(2020-
2021)7?

Proposito 4.- s/o “Finalidad” es muy | La pregunta 4-9
¢, Cual(es) amplioy apuntan a la
es 0 son probablemente se | misma direccion,
la(s) confunda con el se sugiere dejar
finalidad(es “Para qué” una de ellas como
) de la preguntas
Ensefianza abiertas de
de las manera se
Ciencias realizar andlisis
gue usted discursivo de
imparti6? categoria

emergente.




Agentes de

Ensefanza

5.-¢,Qué
factor/es de
su clase
favorecio el
aprendizaje
de la
Ensefanza
de las
Ciencias,
en relacion
con sus

estudiantes
2

En este caso, para
nutrir el objetivo de
la investigacion,
podria abrir una
respuesta de orden
explicativo,

descriptiva.

6.-¢,Qué
factor/es de
su clase
priorizé
para
favorecer

Su practica

pedagdgica

s/o

Tanto en esta
como en la
siguiente pregunta
considera
“factores” de muy
diferente origen
¢Cébmovaa
diferenciar un(a)
profesor(a) a qué
se refiere cada

pregunta?

“factores de la
clase” podria ser

algo muy amplio

para los(as)
profesores(as),
épiensa

ejemplificar o no
quiere inducir

respuestas?

s/o




en la
Ensefianza
de las
Ciencias en
contexto de
pandemia
(2020-
2021)?

7.-¢,Qué
factor/es de

su clase
desfavoreci
eron el

aprendizaje

de la
Ensefanza

de las
Ciencias en
contexto de
pandemia(2
020-2021)?

No se entiende,

asumiendo que “los

factores de la clase”

aluden, como
sucede antes, a la
accion docente,
pero, si refieren las
condiciones
imperantes en el
contexto
pandémico,
emergen elementos

gue escapan a la

Fijese que el
espectro de
“factores” es muy
diferente para
estas preguntas,
en la 5 se apunta
a

dimension/context
oy enla 6 a
elementos mas
“didacticos”, ¢qué

se esperaenla 7?

s/o




accion docente.

Como tema si es

apropiado.

Conocimie nto

sobre las

ciencias

8.-¢,Qué
es lo que
usted
ensefo
en
Ciencias
en
contexto
de
pandemia
(2020-
2021)?

9.- ¢Para
qué
ensefd

ciencias

La formulacion no
es del todo clara,
tiende a
interpretarse como
amplia, salvo por la
ejemplificacion que
ayuda, pero debiera
bastarse a si

misma.

Ahora, el concepto,
“‘ensefd” limita las
posibilidades (y
contraria) lo que se
propone en el
programa cuando
refiere las
habilidades y las

conductasy se

s/o

s/o

Es probable que
los(as)
profesores(as) NO

diferencien la

La pregunta 4-9
apuntan a la
misma direccion,

se sugiere dejar
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en utiliza “desarrollar” “finalidad” del [ una de ellas como
contexto (Bases curriculares | “para qué.... ;qué | preguntas
de y Programas de se busca con |abiertas de
pandemia estudio) estas dos | manera se
(2020- preguntas?  ¢se | realizar analisis
2021)? podrian fusionar? | discursivo de
categoria
emergente.
E_valu_acién en | 10.- 4Qué s/o s/o Se sugiere que la
clencias tipo de pregunta 10 se
evaluacio cambie por una
n utilizo escala likert para
en la otorgar un orden
Ensefianz de mas uso,
a de las desde la
Ciencias perspectiva de los
en participantes.Es
contexto probable que al
de ser todo parte del
pandemia proceso
(2020- evaluativo la




2021)?

pregunta no logre
medir el objetivo
de la pregunta.
Por ejemplo: del
1 al 3 cuanta
importancia tiene
la evaluacion
sumativa en mi

planificacion.

11.-;Qué
es lo que
usted
priorizo

en

la

toma

de
decisiones
evaluativas,

en contexto

s/o

s/o

s/o




de

pandemia
(2020-
2021)7?
Rol de 12- De s/o ¢, Como considera | Sugiero que sea
docente en acuerdo a que afecto al rol una pregunta
ciencias su gue desempeiia exploratoria y
percepcié en sus clases de | abierta puesto
n ¢Como Ensefianza de las | que recoge
considera Ciencias el percepciones y no
que afectd contexto es favorable
a Sus pandémico (2020- | otorgarles
clases de 2021)? categorias a priori
Ensefanz Se sugiere
a de las y analisis del
o Especificar en la
Ciencias discurso por
pregunta que se
el . categoria
refiere a su rol
contexto emergente..
pandémic para que no
(2020 quede amplia e
O -

2021)?

imprecisa




13.- Desde
su rol
docente
¢Queé
cambios
experiment
6enel
contexto
pandémico
(2020-
2021)?

La redaccion abierta
debiese asociarse a
los &mbitos que se
proponen en el
listado (Del tipo,
eje.: “de los

siguientes...”)

s/o

Sugiero que sea
una pregunta
exploratoria y
abierta puesto
que recoge
percepciones y no

es favorable
otorgarles
categorias a

priori. Se sugiere

analisis del
discurso por
categoria
emergente.
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